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RESUMO

FARIAS, Leila Katia de Sousa. Alfabetizacao cientifica e o ensino por investigacdo: Curso
de formagao continuada para professores (as) dos Anos Iniciais no contexto amazdnico. 2024.
125 p. Dissertacao (Mestrado em Educacao e Ensino de Ciéncias na Amazonia), Universidade
do Estado do Para, Belém, 2024.

Este estudo associado a linha de pesquisa de Formagao de Professores de Ciéncias e Processo
de Ensino e Aprendizagem em Diversos Contextos Amazonicos, tem por objetivo analisar as
contribuigdes do curso de formacdo continuada para praticas pedagdgicas voltadas para
alfabetizacao cientifica por meio do ensino por investigacdo nos Anos Iniciais. Trata-se de uma
pesquisa-agdo e bibliografica, utiliza o procedimento de pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, tendo como instrumentos de coleta de dados o questionario digital, via Google
Forms, e a entrevista semiestruturada. Apds o levantamento na literatura e a coleta dos dados
realizada com cinco professoras dos Anos Iniciais de uma escola ptblica de Belém, estes foram
analisados pelos pressupostos da Analise Textual Discursiva — ATD, tendo em vista a
elaboragao do Produto Educacional — PE, “Curso de formagao continuada para professores (as)
dos Anos Iniciais: Em busca da alfabetizag@o cientifica por meio do ensino por investigacao”,
desenvolvido a partir desta pesquisa, o qual se configura como uma proposta de formagado
continuada aos professores de Ciéncias dos primeiros Anos do Ensino Fundamental. O curso
apresenta um viés colaborativo e tem por objetivo contribuir com a formagao continuada de
professores de Ciéncias, tendo em vista a alfabetizacdo cientifica por meio do ensino por
investigacao. O mesmo servira como um produto interlocutivo entre os docentes, possibilitando
novas reflexdes e possibilidades de pesquisas na area, bem como um novo olhar para o
planejamento das aulas de Ciéncias nos Anos Iniciais. Apds a finalizagdao do produto, este foi
avaliado pelas participantes da pesquisa por meio de um instrumento avaliativo, utilizando a
técnica de grupo focal, baseado em cinco critérios de avaliagdo: atragdo, organizagao,
envolvimento, compreensdo e utilizagdo. Deste modo, com o desenvolvimento da pesquisa,
grandes discussoes, reflexdes e contribui¢des foram levantadas, possibilitando a aquisi¢ao de
novos saberes, tendo como o foco a alfabetizagdo cientifica e a abordagem do ensino por
investigacdo, contribuindo de forma significativa com a formagao continuada docente voltada
para o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.

Palavras-chave: Alfabetizagcdo cientifica. Ensino por investigagdo. Formagdo continuada.
Ensino de Ciéncias.
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FARIAS, Leila Katia de Sousa. Scientific literacy and teaching by investigation: Continuing
training course for Early Years teachers in the Amazon context. 2024. 125 p. Dissertation
(Master of Science Education and Teaching in the Amazon), State University of Par4, Belém,
2024.

This study associated with the line of research on Science Teacher Training and the Teaching
and Learning Process in Various Amazonian Contexts, aims to analyze the contributions of the
continuing education course to pedagogical practices aimed at scientific literacy through
research-based teaching in the Early Years. This is an action and bibliograpfic research, using
the field research procedure, with a qualitative approach, having as data collection instruments
the digital questionnaire, via Google Forms, and the semi-estructured interview. After the
literature survey and data collection carried out with five teachers from the Early Years of a
public school in Belém, these were analyzed using the assumptions of Discursive Textual
Analysis (DTA), with a view to developing the Educational Product (PE), “Continuing
education course for Early Years teachers: in search of scientific literacy through inquiry-based
teaching”, developed from this research, which is configured as a proposal for continuing
education for Science teachers in the first years of Elementary School. The course has a
collaborative bias and aims to contribute to the continuing education of science teachers, with
a view to scientific literacy through inquiry-based teaching. It will serve as an interlocutory
product between teachers, enabling new reflections and possibilities for research in the area, as
well as a new reflections and possibilities for research in the area, as well as a new look at the
planning of science classes in the Early Years. After the product was finalized, it was evaluated
by the research participants using an evaluation instrument, using the focus group technique,
based on five evaluation criteria: attraction, organization, involvement, understanding, and use.
Thus, with the development of the research, great discussions, reflections and contributions
were raised, enabling the acquisition of new knowledge, with a focus on literacy.

Keywords: Scientific literacy. Teaching by investigation. Continuing training. Science
Teaching.
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1 INTRODUCAO

Existem varias discussdes concernentes a alfabetizacdo cientifica no que tange a
terminologia, alguns eixos que norteiam a caracterizagdo de um individuo alfabetizado
cientificamente ¢ metodologias que viabilizam essa aprendizagem, por exemplo. Assim, neste
estudo serd abordado sobre esta tematica tendo em vista os pressupostos da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, na qual desde o Ensino Fundamental deve ser garantido ndo
somente a aquisi¢ao dos contetidos escolares, mas sua compreensao de forma contextualizada.
Isto ¢, o entendimento do assunto abordado atrelado com a realidade a qual o estudante esté
inserido, exercendo o pensamento critico por meio do dialogo com o professor e buscando a

solu¢do dos problemas enfrentados pelos individuos em sociedade.

O documento mencionado acima cita o termo Letramento Cientifico — LC, no entanto
percebe-se que seu significado vai ao encontro ao que as autoras Sasseron e Carvalho (2011)
defendem por alfabetizacao cientifica, de que se faz necessario o entendimento dos conteudos
escolares de forma contextualizada, sob uma 6tica critica e reflexiva por parte do aluno. Assim,
a BNCC afirma que para que se estabeleca o letramento cientifico nos alunos, os educandos
precisam se envolver com uma diversidade de conhecimentos cientificos, por meio do ensino
por investigacao. O texto deste documento ressalta a pratica de atividades investigativas, nao
apenas com o manejo de objetos ou realizagdes de experimentos, mas com o lancamento de

questdes problemas associados ao cotidiano dos alunos, com vista a busca por solugdes.

Desta feita, neste estudo é adotado o termo Alfabetizacdo Cientifica — AC, tendo o
ensino por investigacdo como uma abordagem que corrobora para este processo de
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, inspirada nas contribuigdes da BNCC, a qual
defende que o ensino por investigagdo se constitui como um meio para o aluno levantar

hipoteses, problematizar e buscar a solugao de problemas sociais.

E sabido que o aluno é um ser social, capaz de produzir conhecimento em parceria com
seus pares € o professor, € 0 ensino por investigacdo possibilita que os estudantes sejam
protagonistas do saber e exergam o pensamento critico e reflexivo. Logo, ¢ importante que os
professores de Ciéncias tenham uma formagdo voltada para a contribui¢cdo deste processo, a
fim de apreender saberes capazes de contribuir para o ensino e aprendizagem dos alunos, tendo

em vista que estes sejam alfabetizados cientificamente.



14

O interesse em pesquisar o tema em questdo, surgiu a partir da leitura da BNCC e dos
argumentos dos autores sobre o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Este documento defende
0 ensino por investigacdo como um meio para alfabetizar os estudantes cientificamente, e os
autores Augusto ¢ Londero (2018), afirmam que o foco nesta etapa de ensino muitas vezes se
volta para a aprendizagem da Lingua Portuguesa ¢ da Matematica, ficando de lado o
componente curricular Ciéncias. Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), também fazem esta
afirmacao e acrescentam que a alfabetizagdo cientifica ¢ importante, mas se torna um desafio
para os Anos Iniciais, visto que os docentes se sentem despreparados para desenvolver
atividades associadas ao conhecimento cientifico, por conta da postura docente atrelada ao
ensino tradicional, bem como de déficits em sua formagdo. E valido frisar, que as afirmagdes

dos autores foram ratificadas durante o periodo do Estagio Supervisionado.

Mediante o que foi apresentado, faz-se necessario um novo olhar para a formacao
continuada do professor que planeja e desenvolve as atividades pedagogicas no ensino de
Ciéncias para os estudantes, a fim de direcionarem o olhar para este componente curricular, e
buscarem garantir a alfabetizacdo cientifica dos alunos desde os Anos Iniciais. Dessa forma,
este estudo apresenta como questdo problema de pesquisa: De que forma um curso de formagao
continuada pode contribuir para praticas pedagdgicas voltadas para alfabetizagdo cientifica por

meio do ensino por investigagdo nos Anos Iniciais?

Percebe-se o quanto este assunto ¢ relevante e deve ser debatido junto aos docentes nesta
etapa da educagdo basica, por meio de formagao continuada, pois estes profissionais exercem
um papel importante no planejamento e execucdo de propostas educativas em meio ao processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, tornando-os sujeitos protagonistas do saber e atuantes no

enfrentamento de problemas sociais, exercendo a cidadania.

De acordo com uma busca nos ultimos dez anos na base de dados da Scielo, periodo de
2014 - 2023, apenas trés trabalhos envolvendo a tematica da alfabetizag¢do cientifica foram
publicados de forma direcionada para os Anos Iniciais. J4 a pesquisa no catalogo de teses e
dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
também no mesmo periodo, tendo em vista verificar o quantitativo de obras publicadas sobre
alfabetizagao cientifica nos Anos Iniciais com o foco na formag¢ao de professores, verificou-se

apenas 1 obra publicada.
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Diante disso, ¢ notavel a importancia de discussdes sobre este tema junto aos professores
que atuam no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, haja vista que o assunto seja conhecido por
estes profissionais da educagdo, € que possam ser capazes de subsidiarem uma atuagao
pedagbgica voltada para este fim, para que de fato os alunos sejam alfabetizados

cientificamente.

Deste modo, a relevancia social desta pesquisa, portanto, diz respeito a formacgao
continuada das docentes participantes da pesquisa, bem como da pesquisadora, a partir de
reflexdes envolvendo alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigagdo nos Anos Iniciais,
contribuindo para o ensino de Ciéncias na Amazonia, logo o /ocus de pesquisa € em uma escola
publica localizada na Amazonia Paraense, na cidade de Belém. Assim, os professores que atuam
no ensino de Ciéncias poderdo proporcionar aprendizagens contextualizadas, a partir das
vivéncias dos alunos, os quais fazem parte do povo amazonida, tendo em vista a alfabetizagao

cientifica.

A relevancia académica diz respeito a produgdo cientifica voltada para a formacdo
continuada de professores que atuam no ensino e aprendizagem de Ciéncias nos Anos Iniciais.
O documento que norteia a educagdo basica brasileira, BNCC, afirma a necessidade da
formacao de estudantes criticos e atuantes na sociedade, entdo faz-se necessario novos estudos

sobre esta tematica para esta etapa de ensino.

Os professores dos Anos Iniciais precisam se envolver em formacao continuada, rever
suas praticas no ensino de Ciéncias, adquirir novos saberes no ambito deste componente
curricular e desenvolver novas metodologias capazes de contribuir para a aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes. Estes precisam estar felizes no ambiente escolar, sendo
assistidos com uma educacdo que possibilite a revelagdo da importancia e sentido no

entendimento dos conteudos educacionais.

Assim, essa pesquisa tem por objetivo geral “Analisar as contribui¢des do curso de
formacgdo continuada para praticas pedagogicas voltadas para alfabetizagdo cientifica por meio
do ensino por investigacao nos Anos Iniciais”. E tem por objetivos especificos: a) discutir sobre
a alfabetizagdo cientifica e o ensino por investigacdo; b) investigar a compreensdo de
professoras dos Anos Iniciais de uma escola publica de Belém sobre alfabetizagdo cientifica e
0 ensino por investigacdo; ¢) desenvolver uma proposta de formagao continuada voltada para

alfabetizacgdo cientifica nos Anos Iniciais, por meio do ensino por investigagao.
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Com a efetivacdo desta pesquisa de campo em uma escola publica de Belém e a
participagdo de cinco docentes dos Anos Iniciais, a partir do momento em que estas
responderem ao questionario via meio digital e participarem da entrevista semiestruturada e dos
encontros do curso de formacdo continuada, reflexdes referentes ao tema serdo realizadas por
meio das discussoes entre o grupo envolvido, contribuindo para que estas profissionais da
educagdo ampliem seus conhecimentos e possam rever suas praticas pedagogicas ligadas ao

ensino de Ciéncias, em meio ao processo de ensino e aprendizagem.

A partir do desenvolvimento da pesquisa, foi produzido um Produto Educacional - PE,
configurado em um curso de formagao continuada com viés colaborativo, em que tanto as
professoras que participaram da pesquisa, quanto outros docentes poderdo ter acesso,
corroborando para sua formagdo continuada e, como consequéncia, a promog¢do de uma
educacdo comprometida com a aprendizagem dos conhecimentos cientificos e o

desenvolvimento dos alunos.

Portanto, ¢ interessante que os professores dos Anos Iniciais tenham oportunidades de
participar de formagao continuada voltada para alfabetizacdo cientifica envolvendo o ensino
por investigacdo nas aulas de Ciéncias. Estes profissionais precisam estar em constante
formacdo, apreendendo novos saberes ligados ao campo educacional, refletindo sobre suas
praticas pedagogicas e trocando experiéncias com outros docentes. Isto corrobora para o seu
crescimento profissional, bem como para a sua atuagao no chao da escola, em meio ao processo

educacional dos estudantes no ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos.

Neste sentido, esta pesquisa esta dividida em alguns momentos: no primeiro momento
serd apresentado o referencial tedrico da pesquisa, concernente a alfabetizacao cientifica, ensino
por investigagdo, ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, formacao continuada de professores e
saberes docentes; no segundo momento serdo apresentados os procedimentos metodologicos da
pesquisa; no terceiro momento serdo apresentados os resultados da anélise da coleta dos dados
da pesquisa; no quarto momento serd apresentada a proposta do PE; e por ultimo as

consideragdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 ALFABETIZACAO CIENT{FICA: QUESTOES A SE DISCUTIR

E sabido que o termo “alfabetizagdo” é utilizado em diferentes areas do conhecimento,
por exemplo, referindo-se a alfabetizacdo da lingua materna, da matematica e da cientifica,
dentre outros. Quanto a alfabetizagdo na lingua portuguesa, se relaciona ao ato de ler e escrever
com foco para o sistema alfabético, a qual Freire (1987), afirma que deve ir além disto, este
processo precisa estar atrelado ao contexto do aluno, com escritos relacionados a sua existéncia,

de modo que o estudante leia, interprete e se comunique graficamente.

Ja a alfabetizacdo matematica, Lourenco, Baiochi e Teixeira (2012), em referéncia a
Danyluk (1997), afirmam que se trata do entendimento dos contetidos matematicos, a
compreensdo, interpretagdo e comunicagao dos resultados obtidos. E a alfabetizacdo cientifica,
segundo Calasso e Sobrinho (2019), se volta para a imer¢ao do individuo a cultura cientifica,
esses autores se apoiam em Sasseron e Carvalho (2011), e defendem uma educagao em Ciéncias
naturais a qual os estudantes compreendam os conhecimentos cientificos de forma significativa,

critica e relacionada ao contexto o qual estdo inseridos.

Com relacdo a alfabetizagdo cientifica - AC, a qual ¢ o foco neste estudo, sdo abordadas
diversas discussoes a seu respeito. Foi realizada uma pesquisa bibliografica na base de dados
da Scielo, dos ultimos dez anos, de 2014 a 2023, com o objetivo de analisar o que as pesquisas
vém apontando sobre alfabetizagdo cientifica com €nfase nos Anos Iniciais. Foram colocados
os termos de busca: alfabetizacdo cientifica; letramento cientifico; alfabetizacdo e letramento
cientifico. Apoés a leitura dos titulos e dos resumos dos artigos, como critério de selegdo dos
textos, foram selecionados quatorze artigos falando sobre a tematica, embora apenas trés eram
voltados para os Anos Iniciais. Desse modo, ¢ valido afirmar que existem muitas discussdes
concernente a alfabetizacdo cientifica, no entanto este tema ainda precisa ser mais debatido

nesta etapa de ensino.

Foi feita, também, uma pesquisa no site da CAPES, no mesmo periodo citado, tendo
em vista verificar o quantitativo de obras publicadas, a nivel de mestrado e doutorado, sobre
alfabetizagdo cientifica nos Anos Iniciais com o foco na formagao de professores. Utilizando o
marcador de pesquisa “alfabetizacao cientifica nos Anos Iniciais”, verificou-se o quantitativo
de 122 obras publicadas. Porém, utilizando os filtros de busca: mestrado e doutorado, grande

area Ciéncias Humanas, area de conhecimento educacao, ¢ area de concentragao formagao de
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professores, o resultado foi apenas uma publicacdo na cidade do Ceara em 2020. Assim, ¢
notorio o quanto a tematica ¢ importante e precisa ser pensada e discutida, haja vista a
qualificacdo profissional do professorado e a busca pela garantia da alfabetizacdo cientifica

desde os primeiros Anos do Ensino Fundamental.

Com relagdo ao termo alfabetizagdo cientifica, segundo Sasseron e Carvalho (2011),
trata-se de uma aprendizagem ampla, por parte do educando, na area de Ciéncias. Este vai se

relacionar:

[...] comuma nova cultura, com uma nova forma de ver o mundo e seus acontecimentos,
podendo modifica-los e a si proprio através da pratica consciente propiciada por sua
interacdo cercada de saberes de nogdes e conhecimentos cientificos, bem como das
habilidades associadas ao fazer cientifico (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 61).

A concepgao de AC utilizada pelas autoras foi apresentada acima, embora elas citem a
existéncia de outras ideias para este termo. Sasseron e Carvalho (2011) citam o artigo
“Scientific Literacy: A Conceptual Overview” do autor Laugksch (2000), o qual faz referéncia
a Miller (1983), para apresentar trés dimensodes que o termo AC compreende: a primeira, a ideia
de compreensdo da natureza da ciéncia; a segunda, a compreensao de conceitos especificos da
ciéncia; e a terceira, a compreensao do impacto das Ciéncias e suas tecnologias. Este autor cita
Shamos (1995), também para apresentar trés dimensdes da AC: a primeira relacionada a ideia
das autoras atrelada a cultura, supracitada anteriormente; a segunda, ¢ direcionada para o
entendimento e o uso dos conceitos cientificos; e a terceira dimensdo estd voltada para o

entendimento do desenrolar de uma investigagao cientifica e da natureza da ciéncia.

Tendo em vista as ideias atreladas ao significado da AC, bem como qual delas ¢ adotado
por Sasseron e Carvalho (2011), ¢ interessante pontuar que estas autoras utilizam o termo
“Alfabetizagao Cientifica” inspiradas na ideia de alfabetizagdo concebida por Paulo Freire. Para
as autoras “[...] a alfabetizacdo deve desenvolver em uma pessoa qualquer a capacidade de
organizar seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar na constru¢ao de uma consciéncia

mais critica em relagdo ao mundo que a cerca” (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 61).

No que tange ao significado de alfabetizagao cientifica adotado por Chassot (2002), esta
se refere a um ensino de Ciéncias, em qualquer nivel, que instiga o aluno a compreender a
funcdo, evolugdo e consequéncias provocadas por meio da ciéncia. Isto viabiliza que os
estudantes percebam tanto “[...] as muitas utilidades da ciéncia e suas aplicagdes na melhora da
qualidade de vida, quanto as limitagcdes e consequéncias negativas de seu desenvolvimento”

(Chassot, 2002, p. 91).



19

Diante disso, o individuo alfabetizado cientificamente é capaz de entender sua realidade
a partir dos conhecimentos cientificos. Assim, Sasseron e Carvalho (2011), defendem um
ensino com vista a enculturacdo cientifica. Embora, elas afirmem que “[...] tal concepg¢ao
também poderia ser entendida como um “letramento cientifico”, se a consideramos como o
conjunto de praticas as quais uma pessoa langa mao para interagir com seu mundo e os
conhecimentos dele” (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 61). Todavia adotam o termo
“Alfabetizacdo Cientifica”, cujo sentido se volta para o envolvimento com a cultura cientifica,
para a contextualizagdo dos contetidos cientificos de forma critica, bem como para o fazer

cientifico.

Neste contexto, ¢ valido apontar que Sasseron e Carvalho (2011), apresentam diferentes
termos como: alfabetizagdo cientifica, letramento cientifico e enculturacdo cientifica, os quais
sao utilizados em diversos paises, € ambos foram traduzidos da expressdao em inglés scientific
literacy, utilizada pela primeira vez em 1958 por Paul Hurd, em seu livro “Science Literacy: Its

Meaning for American Schools”.

Os autores de lingua inglesa utilizam o termo “Scientific Literacy”, os autores de lingua
espanhola fazem mencao de “Alfabetizacion Cientifica”, os autores de lingua francesa
verbalizam “Alphabétisation Scientifique”, e no Brasil sdo utilizados os termos alfabetizacdo
cientifica e letramento cientifico, provenientes da traducao francesa e espanhola, e da tradugao
inglesa, respectivamente. Ademais, também ¢ utilizado o termo “Enculturacdo Cientifica”,
embora abordem as ”’[...] mesmas preocupagdes com o ensino de Ciéncias, ou seja, motivos que
guiam o planejamento desse ensino para a constru¢ao de beneficios praticos para as pessoas, a
sociedade e o meio-ambiente (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 60). Assim, segue a ilustracdo na
figura 1, dos termos utilizados no Brasil, com base nas contribui¢cdes de Sasseron e Carvalho

(2011):
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Figura 1: Diferentes tradugdes para o portugués do termo Scientific Literacy

Scientific Literacy

Alfabetizagao Enculturagdo
Cientifica Cientifica

Letramento
Cientifico

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Neste contexto, existem varias nomenclaturas voltadas para o ensino e aprendizagem de
Ciéncias, no que tange a aquisi¢do de conceitos cientificos e de considerar o contexto local dos
estudantes neste processo educacional. Trivecato in Carvalho (2017), em referéncia a Sasseron
(2010), cita os termos alfabetizacao cientifica, letramento cientifico e enculturagdo cientifica,
afirmando que ambos t€m o objetivo de proporcionar aos alunos a aprendizagem dos conteudos
cientificos voltada para a formagao cidada, para o uso desses saberes nos diferentes contextos

sociais.

Os conhecimentos cientificos englobam ndo apenas os conceitos formalizados, mas
também suas praticas, suas regras, sua linguagem. Isso porque a ciéncia pode ser
reconhecida como uma forma de cultura com os proprios valores, linguagens, praticas,
percepgoes, teorias e crengas. Particularidades materiais, sociais, linguisticas e praticas
passam a ser compreendidas como elementos da “cultura cientifica [...]” (Trivecato in
Carvalho, 2017, p. 79)

Neste sentido, os seres humanos sdo sociais, se relacionam com diversas culturas, entdo
a autora apresenta a cultura cientifica, a qual possui suas proprias especificidades, e afirma que
os estudantes devem adentrar a mesma. E defendido ndo apenas a aprendizagem de conceitos
cientificos, mas a contextualizacao destes. Os individuos precisam compreender que a ciéncia
ndo ¢ algo distante, e sim presente na vida dos seres humanos. Tal entendimento revela um

individuo alfabetizado cientificamente.
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Concernente a alfabetizagao cientifica versus letramento cientifico, Patriarcha-Graciolli
et al (2023), afirmam que o termo alfabetiza¢do cientifica surgiu de “Scientific Literacy”, e que
depois foi mencionado o termo letramento cientifico. Essas autoras defendem que esses termos
divergem entre si, o primeiro estd atrelado a alfabetizacdo referindo-se ao ato de ler e escrever,
e o segundo a contextualizacdo do conhecimento cientifico. Logo, optam pelo uso AC/LC, os

dois termos juntos.

Cunha (2018), afirma que o foco desses termos ¢ diferente. A alfabetizacdo cientifica se
remete aos conhecimentos cientificos ¢ o letramento a sua contextualizagao em sociedade. Este
autor levanta a problematica do analfabetismo cientifico, e defende que isto seja combatido por
meio de uma educagdo cientifica que considere a relacdo entre os conhecimentos cientificos e

a pratica social.

Diante disso, neste estudo ¢ adotado o termo “Alfabetiza¢ao Cientifica” apoiando-nos
nas contribuicdes de Sasseron e Carvalho (2011), bem como da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, pois apesar deste documento citar o termo “Letramento Cientifico”, ele se
volta para a compreensdo da realidade atrelada aos conhecimentos cientificos de forma critica
por parte do aluno, de maneira que ele possa agir no ¢ sobre o mundo criticamente, tal como

estas autoras defendem.

No que tange a alfabetizacdo cientifica dos educandos, Sasseron e Carvalho (2011),
apresentam trés Eixos da Alfabetizagdo cientifica, capazes de viabilizar este processo, os quais,
segundo as autoras, precisam ser considerados no momento do planejamento das aulas de

Ciéncias:

Figura 2: Eixos Estruturantes da Alfabetizagdo Cientifica

Compreensao e aplicagdo
dos conhecimentos

. EIXOI

s

Compreensdo da natureza da ciéncia
"""" > EIXOI e a andlise critica dos conhecimentos

ALFAB ETIZA(;f\O CIENTIFICA

Reconhecimento da interligacdo entre
3 EIXO Il ciéncia, tecnologia, sociedade
e meio ambiente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024) baseado em Sasseron e Carvalho (2011)
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O primeiro eixo ¢ associado a compreensao e aplicacdo dos conhecimentos cientificos
no dia-a-dia; o segundo se refere a compreensao da natureza da ciéncia e a andlise critica dos
conhecimentos, reconhecendo que a ci€ncia vive em constante transformagdo. Ademais, “[...]
com vista para a sala de aula, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, esse eixo fornece-nos
subsidios para que o cardter humano e social inerente as investigacdes cientificas sejam
colocados em pauta” (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 75). Ja o terceiro eixo, ¢ voltado para o
reconhecimento da interligagdo entre ci€ncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente. Assim,
os individuos irdo perceber que se houver algum problema relacionado a uma dessas esferas,

as outras sofrerdo o impacto.

Com relagdo aos Eixos da Alfabetizagdo cientifica, estes sao apresentados para que os
professores desenvolvam estas habilidades em seus planejamentos visando a alfabetizagdo

cientifica dos alunos. Para Sasseron ¢ Carvalho (2011):

[...] as propostas didaticas que surgirem respeitando esses trés eixos devem ser capazes
de promover o inicio da Alfabetizagdo Cientifica, pois terdo criado oportunidades para
trabalhar problemas envolvendo a sociedade e o ambiente, discutindo,
concomitantemente, os fendmenos do mundo natural associados, a construgdo do
entendimento sobre esses fendmenos e os empreendimentos gerados a partir de tal
conhecimento (Sasseron e Carvalho, 2011, p. 76).
Mediante o que foi supracitado, para Sasseron e Carvalho (2011), seguindo esses eixos
estruturantes da alfabetizacdo cientifica nas propostas didaticas, corrobora para o inicio do
processo de alfabetizagdo cientifica dos alunos, por meio do envolvimento com diferentes

situagdes envolvendo problematicas vivenciadas na sociedade.

Assim, neste estudo ¢ defendido que os professores desenvolvam atividades
pedagogicas em busca da alfabetizacdo cientifica dos estudantes desde os Anos Iniciais, embora
Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), defendam que isto torna-se um desafio para os
professores desta etapa do ensino, alegando que o cenario atual vem apresentando grandes
mudancgas e problematicas concernentes, por exemplo, a impactos socioambientais, € que o
ensino e aprendizagem devem ser voltados para que os alunos analisem de forma critica esta
realidade, no entanto o ensino de Ciéncias estd arraigado a uma educagao tradicional. Logo, os
professores precisam rever suas praticas atreladas ao ensino de Ciéncias, e buscar a garantia da
alfabetizacdo cientifica dos estudantes, inclusive isto estd previsto na Base Nacional Comum

Curricular — BNCC, como uma aprendizagem essencial na educagdo basica.
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2.1.1 O que a BNCC afirma sobre alfabetizacio cientifica?

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, ¢ um documento construido a partir de
marcos legais, tais como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo —
LDB, Lei n° 9394/1996, o Conselho Nacional de Educacao CNE/2010 ¢ o Plano Nacional de
Educacao — PNE/2014. Ou seja, cada lei e documento dito acima, afirmaram a necessidade de

se implantar uma base nacional comum para todos os estudantes brasileiros da educagdo bésica.

No que tange a Constitui¢do Federal, em seu Art. 205, ¢ garantido o direito a educagio
de todos; no Art. 9° da LDB, ¢ prescrito sobre a existéncia de um Conselho Nacional de
Educagdo, com fungdes normativas, de supervisao e atividade permanente; em 2010, com a
elaboracdo de novas diretrizes nacionais pelo CNE, voltadas para ampliagdo e organizacao do
conceito de contextualizagdo, e com a meta 7 do PNE, quando aborda a necessidade de uma
base curricular comum. Ou seja, ¢ um documento que esta atrelado a uma construcao historica,
no qual foi pensado e formulado a partir de audiéncias publicas entre os diversos segmentos da

sociedade.

Este documento de carater normativo, foi criado com o objetivo de definir o conjunto
de aprendizagens essenciais que todos os educandos: criancas, jovens e adultos, devem
desenvolver ao longo de todas as etapas e modalidades da educagdo basica. Assim, o espaco
escolar ¢ um ambiente propicio de aprendizagens sistematizadas, significativas e intencionais,
capazes de constituir a formagao de sujeitos criticos, participativos, capazes de compreenderem

sua realidade e participar efetivamente da constru¢do de conhecimentos.

Com relagdo a organiza¢cdo do documento, este ¢ destinado as trés etapas da educacdo
basica: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e apresenta uma organizacao
propria para cada etapa. Concernente ao Ensino Fundamental, mais especificamente os Anos
Iniciais, ha a existéncia de leituras de modificadores de objetivos de aprendizagens formulados
de acordo com a etapa da educagdo basica, habilidades, componente curricular e posi¢dao da

habilidade em forma sequencial.

Nesta etapa da educagdo bdésica, sdo elencadas varias habilidades para serem
desenvolvidas de acordo com cada ano do ensino, e o objetivo da a¢do pedagogica deve ser de

contribuir para a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreenderem a organizacdo da
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sociedade qual fazem parte, manusear diferentes tecnologias, € que possam contribuir na

constru¢ao de conhecimentos e na resolugao de problemas sociais.

Seguindo este viés, no que tange ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, na etapa do
Ensino Fundamental, a BNCC como documento nacional que norteia a educagdo brasileira,
afirma que a educagdo deve estar voltada para o letramento cientifico dos alunos, e isto diz
respeito ndo apenas ao conhecimento dos assuntos abordados na disciplina de Ciéncias visando
uma promog¢ao no ensino, mas a formagao de individuos capazes de atuar no e sobre o mundo,
de forma a compreendé-lo, tomando decisdes coerentes concernentes aos desafios que a
sociedade atual vem enfrentando por conta do advento das tecnologias e do mundo cientifico,

nos quais corroboram para desequilibrio da natureza e da sociedade.

A alfabetizagado cientifica ¢ algo que deve ser desenvolvido nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A BNCC, destaca o termo letramento cientifico no ensino e aprendizagem de
Ciéncias, este deve estar voltado para uma articulagdo com as experiéncias vivenciadas na
Educagao Infantil, de forma a consolidar, ampliar e aprimorar as aprendizagens. Ademais, na
area do componente curricular de Ciéncias, os alunos devem ser capazes de compreender e

interpretar o mundo (natural, social e tecnoldgico).

O documento destaca que a sociedade atual vem enfrentando grandes problemas
envolvendo, por exemplo, alimentagdo, combustiveis e sustentabilidade, os quais precisam ser
discutidos juntos aos alunos, a fim de que estes busquem solu¢des, de forma a transformar o
cenario atual, por meio de uma aprendizagem significativa. “Portanto, ao longo do Ensino
Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um compromisso com o desenvolvimento do

letramento cientifico [...]” (Brasil, 2018, p. 321).

Assim, a BNCC (Brasil, 2018), cita o termo letramento cientifico, entretanto, o
Documento Curricular do Estado do Para (Para, 2019), o qual ¢ fruto da BNCC, foi constituido
de forma a contextualizar as especificidades locais da Amazonia Paraense, utiliza a expressao

alfabetizacgao cientifica quando afirma que:

[...] no caso especifico de Ciéncias da Natureza, propiciar a necessaria alfabetizagdo
cientifica para o cidaddo deste tempo, inserido em um contexto caracterizado pelo
crescente desenvolvimento cientifico-tecnologico (Para, 2019, p. 274).
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Mediante esta citagdo retirada deste documento, ¢ importante frisar o desenvolvimento
de habilidades capazes de alavancar aprendizagens e a apari¢do de individuos alfabetizados
cientificamente, capazes de compreender sua realidade, a partir de um ensino atrelado ao
contexto historico e social, que considere o aluno com vista a exercer a cidadania. Para isso,
faz-se necessario que os professores sejam capacitados para exercer sua pratica docente voltada

para este fim.

Carvalho (2017), discute sobre a necessidade dos professores se atualizarem com
relagdo as mudancas ocorridas na area educacional, no que se refere ao contetido do ensino ¢ a
forma de como ensinar. A autora aponta alguns documentos da area da educagdo, dentre eles a
BNCC, os quais apresentam novos direcionamentos para pratica educativa. “Essas inovagdes
chegam as escolas propondo ndo s6 novos contetidos, mas especialmente novas metodologias
de ensino e induzindo novas atitudes de professores e alunos durante as aulas [...]” (Carvalho,

2017,p. 1 e2).

No que tange as orientacdes para o ensino de Ciéncias durante o Ensino Fundamental,
o documento da BNCC prescreve que o letramento cientifico ndo deve focar no individuo
aprender ciéncia, e sim em saber agir no e sobre o mundo, exercendo a cidadania. Deste modo,
para viabilizar o processo de alfabetizacdo cientifica nos alunos, no caso letramento cientifico
citado na BNCC, ¢ colocado o ensino por investigagdo como fundamental para aquisi¢ao de

conhecimentos cientificos.

Para tanto, ¢ imprescindivel que eles sejam progressivamente estimulados e apoiados
no planejamento e na realizagdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no
compartilhamento dos resultados dessas investigacdes. Isso ndo significa realizar
atividades seguindo, necessariamente, um conjunto de etapas predefinidas, tampouco
se restringir 2 mera manipulacdo de objetos ou realizacdo de experimentos em
laboratdrio. Ao contrario, pressupde organizar as situagdes de aprendizagem partindo
de questdes que sejam desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem
o interesse e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas,
levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes e propor intervengdes
(Brasil, 2018, p. 322).

Diante disso, as atividades investigativas corroboram para a alfabetizacao cientifica dos
estudantes, e estas ndo precisam, necessariamente, estar voltadas para etapas pré-definidas ou
situagdes de aprendizagem envolvendo experimentos. As propostas educativas precisam
favorecer o interesse e curiosidade dos alunos para as questodes cientificas, partindo de situagdes
problema associadas a realidade dos educandos, a fim de que estes busquem as solugdes

cabiveis.



26

2.2 ABORDAGEM DO ENSINO POR INVESTIGACAO

Neste estudo, foi apresentado que a BNCC defende a alfabetizagdo cientifica por meio
do ensino por investigacdo desde o Ensino Fundamental, logo, os Anos Iniciais se enquadram
nesta perspectiva de ensino de Ciéncias direcionado para este desempenho, o qual os estudantes
precisam conquistar, serem alfabetizados cientificamente. Assim, ¢ valido ressaltar o que os
autores vém apontando sobre o ensino por investigacao, do que se trata, de fato, esta abordagem

de ensino e se isto corrobora para alfabetizacao cientifica.

Neste contexto, para Carvalho (2018), o ensino por investigacao se refere ao:

ensino dos contetidos programaticos em que o professor cria condi¢des em sua sala de
aula para os alunos: pensarem, levando em conta a estrutura do conhecimento; falarem,
evidenciando seus argumentos e conhecimentos construidos; lerem, entendendo
criticamente o conteudo lido; escreverem, mostrando autoria e clareza nas ideias
expostas (Carvalho, 2018, p. 766).

Para esta autora, ndo basta os alunos aprenderem os contetudos cientificos, ¢ necessario
que eles sejam capazes de pensar, falar, ler e escrever sobre os conhecimentos aprendidos.
Entdo, esta autora discute sobre a Sequéncia de Ensino Investigativo — SEI, como sendo um
meio para que tais habilidades sejam trabalhadas durante o processo de ensino e aprendizagem
dos conhecimentos cientificos, tendo em vista a alfabetizagao cientifica. Deste modo, Carvalho

(2013) afirma:

[...] Queremos criar um ambiente investigativo em salas de aula de Ciéncias de tal
forma que possamos ensinar (conduzir/mediar) os alunos no processo (simplificado) do
trabalho cientifico para que possam gradativamente ir ampliando sua cultura cientifica,
adquirindo, aula a aula, a linguagem cientifica [...] (Carvalho, 2013, p. 9).
Diante disso, Carvalho (2013) defende que as atividades investigativas possibilitam que
os alunos sejam inseridos na cultura cientifica, inclusive, contribuindo para a alfabetizacao
cientifica dos mesmos. Neste cendrio, € importante pontuar do que se trata uma SEI. Segundo

Carvalho (2018), a mesma “[...] € uma proposta didatica que tem por finalidade desenvolver

conteudos ou temas cientificos [...]” (Carvalho, 2018, p. 767).

Os conteudos cientificos sdo desenvolvidos por meio de diferentes atividades
investigativas, com base em um problema inicial e na liberdade intelectual proporcionada aos
alunos. O problema inicial se refere a uma questao desafiadora para que os estudantes possam

resolver, utilizando diferentes estratégias. J4 a liberdade intelectual, trata-se desses individuos
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estarem livres para pensar e refletir sobre o que ¢ trabalhado, bem como poderem expor seus

pensamentos e argumentagoes.

Esses dois conceitos — liberdade intelectual e elaboragdo de problemas — sdo essenciais
para o professor criar condigoes em sala de aula para os alunos interagirem com o
material e construirem seus conhecimentos em uma situag@o de ensino por investigagao
[...] (Carvalho, 2018, p. 767).

Neste sentido, a autora defende que esses conceitos sejam garantidos no ensino e

aprendizagem dos conhecimentos cientificos. Ademais, argumenta sobre os momentos que

compde a SEI. Com inspira¢do em Carvalho (2013), a figura 3 ilustra algumas etapas da SEI:

Figura 3: Etapas da Sequéncia de Ensino Investigativo - SEI

SISTEMATIZACAO CONTEXTUALIZAGAO AVALIACAO

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Concernente as etapas da SEI, na primeira etapa o professor propde um problema para
a turma. Este problema, experimental ou tedrico, precisa ser bem elaborado, inclusive pode
partir das vivéncias dos alunos, do contexto social. Ademais, a elaboragdo do problema deve
ser organizada de forma simultdnea com o material que dara subsidios para sua resolucao. Nesta
etapa o professor divide a turma em grupos, langa o problema e distribui o material para os
alunos buscarem sua solug¢ao. Assim, nesta etapa os alunos irdo levantar e testar suas hipdteses,

em parceria com seus colegas e com o professor, de forma a resolver o problema proposto.

A segunda etapa consiste na sistematizacdo do conhecimento. “[...] Essa sistematizacao
¢ a praticada de preferéncia por meio da leitura de um texto escrito quando os alunos podem
novamente discutir, comparando o que fizeram e o que pensaram ao resolver o problema, com
o relatado no texto [...] (Carvalho, 2013, p. 9). Nesta etapa o professor desfaz os grupos e forma
um Unico grupo, no qual os alunos podem relatar sua experiéncia na resolugdo do problema.
Neste momento, os alunos podem desenvolver habilidades de se expressar em publico,

argumentar e saber esperar a vez para falar.

A terceira etapa ¢ da contextualizacdo do conhecimento, “[...] nesse momento, eles
podem sentir a importancia da aplicacdo do conhecimento construido do ponto de vista social

[...] (Carvalho, 2013, p. 9). E uma etapa muito importante para que os alunos compreendam a
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importancia dos conhecimentos cientificos para o dia-a-dia, inclusive isto é previsto pela
BNCC, de que os estudantes devem construir conhecimentos cientificos sistematizados, “[...]
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fendmenos de seu ambiente imediato

até tematicas mais amplas (Brasil, 2018, p. 331).

No que tange a quarta etapa da SEI, ¢ da avaliagdo do conhecimento. Esta avaliacio se
dé de forma individual e consiste em uma avalia¢do formativa, a qual o professor ira solicitar
que os alunos escrevam ou desenhem sobre o que foi desenvolvido e aprendido nesse processo
envolvendo o ensino por investigacdo. Assim, Carvalho (2013), defende “[...] que uma
atividade de avaliagdo e/ou de aplicacdo seja organizada ao término de cada ciclo que compde

uma SEI (Carvalho, 2013, p. 10).

Diante desta discussdo sobre SEI, ¢ valido frisar que o ensino por investigacdo ¢ uma
abordagem inovadora, a qual proporciona uma nova condug¢do do ensino e aprendizagem dos
alunos. Dentro desta perspectiva, a relacdo professor x aluno se da de forma colaborativa e
dialégica, e o docente ¢ quem vai mediar o conhecimento no qual o aluno vai buscar a solugao
dos problemas apresentados, de modo que este descubra o saber, corroborando para seu

desenvolvimento neste processo de busca.

A partir desta discussdo, com a elaboragao deste estudo, tendo em vista uma educacao
para além da transmissdo de contetidos escolares e um ensino e aprendizagem de Ciéncias
envolvendo a compreensdo e transformag¢do da realidade, o ensino por investigagao apresenta-
se como uma metodologia a qual os docentes podem utilizar em suas praticas pedagogicas junto
aos estudantes, propondo situagdes problema relacionadas ao que a sociedade atual vem
enfrentando, de forma a suscitar nos alunos predisposi¢des para sanar tais demandas sociais
apresentadas, por meio de formulacdo e testes de hipoteses, trocas de experiéncias,
argumentacdo e socializacdo dos resultados alcancados, tendo em vista a alfabetizacdo

cientifica com a producao de conhecimentos contextualizados e a mudanca social.

Trivecato in Carvalho (2017), discute sobre o ensino por investigacao e afirma que, no
ambito escolar, as atividades envolvendo experimentos ou ndo, podem se tornar investigativas.
O importante € que a tarefa escolar surja de uma questdo, trata-se da busca a resposta de um
problema suscitado, por isso ¢ importante o argumento da turma em didlogo com o professor.
O papel docente ¢ fundamental para que a aprendizagem seja organizada e mediada, a fim de
que os alunos fiquem focados no desenvolvimento das tarefas e ndo corram o risco de se

dispersarem.
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Neste processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias envolvendo atividades
investigativas, o professor deve apresentar diferentes materiais para que os alunos possam
manusear ¢ buscar a resposta das perguntas por meio da aprendizagem por evidéncias,
utilizando as explicagdes tedricas. “Nao ¢ apenas em atividades experimentais que se podem
produzir evidéncias ou mesmo propor atividades investigativas. A natureza investigativa da
atividade esté4 na existéncia de um problema a ser resolvido e nas condi¢des para fazé-lo [...]”
(Trivecato in Carvalho, 2017, p. 86). Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012) em referéncia a

Fracalanza (1986):

afirma que o ensino de Ciéncias, além de permitir o aprendizado dos conceitos basicos
das Ciéncias naturais, conhecimentos, experiéncias e¢ habilidades inerentes a esta
matéria, ¢ da aplicacdo dos principios aprendidos a situagdes praticas, deve desenvolver
o pensamento logico e a vivéncia de momentos de investigacdo, convergindo para o
desenvolvimento das capacidades de observacao, reflexdo, criagdo, formacdo de
valores, julgamento, comunicacdo, convivio, cooperacdo, decisdo e agdo (Viecheneski,
Lorenzetti e Carletto, 2012, p. 856).

Neste contexto, o ensino por investigacao ¢ uma abordagem que pode ser utilizada no
ensino de Ciéncias desde os Anos Iniciais. A mesma corrobora para que haja troca de
conhecimentos entre os discentes e destes com o professor, em um processo de trocas de
saberes. Os alunos sdo instigados a pensarem, falarem e argumentarem acerca de temas
relevantes associados a uma problematica apresentada, a qual buscam, em conjunto, a solugao
do problema. Em contrapartida, Franco, Souto ¢ Munford (2018), afirmam que sdo poucas as
metodologias utilizadas no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. No caso do ensino por
investigacao, a falta do seu uso estd associada a pouco investimento publico em formacgao
continuada docente; o ndo entendimento desta abordagem e o que significa investigar nas aulas

de Ciéncias; e “[...] a pouca énfase de documentos curriculares nacionais [...]” (Franco, Souto

e Munford, 2018, p. 2).

Diante disso, a BNCC, o documento que norteia a educacao basica brasileira, defende
o desenvolvimento de atividades investigativas para alfabetizar os alunos cientificamente desde
os Anos Iniciais. Logo, faz-se necessario que os professores estejam preparados para utilizar a
abordagem do ensino por investigacdo nas aulas de Ciéncias, a fim de que possam compreendé-
la e utiliza-la, contribuindo para a busca da alfabetizagdo cientifica dos alunos desde esta etapa

da educacao.
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2.3 ALFABETIZACAO CIENTIFICA E A ABORDAGEM DO ENSINO POR
INVESTIGACAO

Foi apresentado neste estudo, que tanto a BNCC quanto alguns autores como Carvalho
(2013), defendem que o ensino por investigagdo pode contribuir para a alfabetizagao cientifica
dos alunos desde os Anos Iniciais. Neste sentido, os autores Brito e Fireman (2016), afirmam
que o ensino por investigagdo se torna um aliado metodoldgico capaz de corroborar para a
alfabetizagdo cientifica dos alunos, de modo a diversificar as aulas de Ciéncias, pois esta
tematica trata-se de:

[...] uma metodologia de ensino que visa aproximar o aluno do “fazer ciéncia” dos
verdadeiros cientistas, por meio da resolugdo de problemas reais com espaco e tempo
para questionamentos, testes de hipdteses, trocas de informagdes e sistematizagdes de

ideias — pode servir de maneira eficaz para alfabetizar cientificamente alunos dos anos
iniciais (Brito; Fireman, 2016, p. 125).

Diante disso, Brito e Fireman (2016) acrescentam que o ensino por investigagao
corrobora que os alunos argumentem, saibam colocar suas opinides sobre os problemas
apresentados atrelados aos conhecimentos cientificos, fazendo com que eles apreendem os
conhecimentos cientificos de forma contextualizada, “[...] de maneira que se torna capaz de
fazer uma leitura de mundo mais consciente, isto €, se alfabetiza cientificamente (Brito e

Fireman, 2016, p. 129).

Moraes e Carvalho (2017), defendem que o ensino por investigagdo corrobora para a
alfabetizagdo cientifica, logo apresentam um estudo de caso de uma Sequéncia de Ensino
Investigativa — SEI intitulada “De onde vem as borboletas?”, para alunos do 1° Ano desta etapa
de ensino, e afirmam que as criangas se envolvem, se expressam por meio de desenhos,
argumentam e constroem conhecimentos cientificos, colaborando para a promocdao da

alfabetizacdo cientifica.

No ensino e aprendizagem de Ciéncias, a autora Trivecato in Carvalho (2017) afirma
que a pratica da argumentagdo ¢ fundamental para que os educandos confrontem os
conhecimentos cientificos, favorecendo sua confirmagdo ou refutagdo, e “[...] a pratica da
elaboragao de argumentos, como uma das praticas proprias da ciéncia” (Trivecato in Carvalho,
2017, p. 79). Assim, a argumentacdo esta presente no fazer cientifico, contribuindo para

alfabetizacgao cientifica dos individuos envolvidos.

A argumentacdo ¢ tipica da ciéncia, mas ndo existe apenas nela. E comum se deparar

com argumentos cientificos, “[...] na ciéncia os argumentos sdo muito frequentes [...]”
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(Trivecato in Carvalho, 2017, p. 79). “Quando o aluno aprende a elaborar argumentos,
sustentados em conhecimentos sistematizados pela ciéncia, construidos com base em dados que
se constituam como evidéncias, ele se apropria de uma das praticas proprias da ciéncia”

(Trivecato in Carvalho, 2017, p. 80).

Em se tratando de pesquisa atrelada a alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacao
anivel stricto sensu, a defesa de dissertacdo de Pantoja (2023), mestranda do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia — PPGEECA, aborda sobre o
ensino de Ciéncias por investiga¢do nos Anos Finais do Ensino Fundamental, no Municipio de
Muand/Para, Arquipélago do Marajo, argumentando que tal proposta de ensino e aprendizagem
contribui para a alfabetizagdo cientifica dos educandos. Desta feita, ¢ relevante que a AC seja
desenvolvida desde os Anos Iniciais e a abordagem do ensino por investigacdo, segundo as
autoras supracitadas, contribui para este processo. Logo, os professores sdo fundamentais para

promover este envolvimento dos alunos tendo em vista a alfabetizacao cientifica.

A alfabetizag¢do cientifica, segundo Santana, Capecchi e Franzolin (2018), ¢ um
processo que inicia a partir do momento em que o aluno adentra a escola. Ademais, nas aulas
de Ciéncias, a aprendizagem dos conhecimentos cientificos deve se dar de forma atrelada ao
contexto o qual o aluno esté inserido, este deve dar significado as aprendizagens apreendidas,
de forma a exercer a cidadania. “Assim, o processo de alfabetizacdo cientifica estd muito
relacionado com o ensino de Ciéncias por investigacao, pois uma das formas de se trabalhar a
AC dentro das escolas seria por intermédio do ensino por investigagao [...]” (Santana, Capecchi

e Franzolin, 2018, p. 687).

Entrementes, a abordagem do ensino por investigagdo torna-se um aliado para alavancar
a alfabetizacdo cientifica dos alunos, a qual os professores podem aderir em suas praticas
pedagbgicas. Assim, estes profissionais da educacdo precisam conhecer o ensino por
investigacao, bem como o significado de alfabetizagdo cientifica, tendo em vista a garantia de

praticas de ensino voltadas para este fim.

Como foi dito anteriormente, pelos autores Franco, Souto ¢ Munford (2018), muitos
docentes desconhecem o significado e a forma de aplicagdo da metodologia do ensino por
investigacao. Entdo, ¢ importante que estes participem de formacao continuada voltada para
esta abordagem, a fim de que tenham condigdes de aplicar no contexto escolar, visto que a
atuacdo dos professores ¢ fundamental na conducdo do processo de ensino e aprendizagem dos

conhecimentos escolares.
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Para que o ensino por investigagdo seja estabelecido em sala de aula, junto aos alunos,
de forma a contribuir para o processo de alfabetizagao cientifica dos individuos desde os Anos
Iniciais, torna-se necessario que os professores disponham de atitudes, em sua pratica
pedagbgica, capazes de viabilizar e garantir o ensino e aprendizagem dos conhecimentos

cientificos utilizando esta metodologia. Neste sentido, Delgado (2021) afirma:

Quanto ao papel do professor para implementar o EI em sala de aula, inclui uma
mudanga que carece de apoio ¢ agdes em diferentes frentes, como nas formagdes inicial
e continuada, nas pesquisas da area e mesmo dentro da propria escola, dentre outros,
pois envolve uma complexidade de saberes (Delgado, 2021, p. 85).

Neste sentido, o professor ¢ fundamental para o estabelecimento de atividades
investigativas no contexto escolar, logo ¢ preciso que este profissional detenha saberes
concernentes a esta metodologia de ensino, tento em vista sua implementagao junto aos alunos.
Assim, Delgado (2021) destaca a formacao inicial e continuada dos professores sobre esta
tematica, estes profissionais precisam participar de formagdes sobre este assunto, a fim de
compreenderem as etapas do EI, saberem o que significa AC, a fim de que sua atuagdo em sala

de aula possa ter objetivos direcionados para ente fim.

Os professores detém diversos saberes, ligados a sua formacgao inicial e continuada, bem
como a sua histéria de vida, no entanto os docentes necessitam abster de conhecimentos ligados
a alfabetizagdo cientifica e ao ensino por investigagdo, para que possam buscar a garantia da
utilizagdo da abordagem do EI como um meio para alfabetizar os alunos cientificamente nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Logo, investimentos na formacdo continuada destes

profissionais sdo de grande valia.

Neste contexto, o ensino por investigacdo ¢ uma metodologia capaz de contribuir para
o processo da alfabetizacdo cientifica dos alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e ¢
preciso que os professores tenham uma formagao para a garantia de saberes necessarios ao uso

desta metodologia nos planejamentos de suas aulas de Ciéncias da Natureza.

2.4 ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS

O ensino de Ciéncias da Natureza precisa estar voltado para diversas questdes atreladas
as vivéncias das pessoas, como por exemplo “[...] a respeito de si mesmas, da diversidade e dos
processos de evolucdo e manutencdo da vida [...]” (Brasil, 2018, p. 325). Este componente

curricular, com base na BNCC, compde de trés unidades tematicas: Matéria e energia, Vida e
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evolucdo, e Terra e universo, as quais devem estar direcionadas para o entendimento e

intervengdo do aluno no contexto o qual ele esta inserido.

Quanto a unidade de Matéria e energia, nos Anos Iniciais “[...] valorizam-se, nessa fase,
os elementos mais concretos € os ambientes que os cercam (casa, escola e bairro), oferecendo
aos alunos a oportunidade de interacdo, compreensdo e a¢ao no seu entorno” (Brasil, 2018, p.
326). Assim, os alunos devem apreender diferentes conhecimentos voltados para assuntos

como: diferentes materiais, fontes de energia e sustentabilidade, dentre outros.

Na unidade de Vida e evolucao, os estudantes irdo estudar sobre os seres vivos € nao

vivos, os diferentes ecossistemas e a relacdo do homem com os mesmos.

Nos anos iniciais, as caracteristicas dos seres vivos sao trabalhadas a partir das ideias,
representacdes, disposicdes emocionais e afetivas que os alunos trazem para a escola.
Esses saberes dos alunos vao sendo organizados a partir de observagdes orientadas,
com énfase na compreensdo dos seres vivos do entorno, como também dos elos
nutricionais que se estabelecem entre eles no ambiente natural (Brasil, 2018, p. 326).

Nesta unidade, as criangas dos Anos Iniciais devem trocar experiéncias envolvendo
estas questdes apresentadas acima, de modo que sejam capazes de compreender os contetidos
cientificos a partir das suas vivéncias, com base nos estudos de seres vivos € nao vivos, bem
como de seu habitat natural a partir do entorno onde as criangas vivem, com vistas a preservagao

da biodiversidade ¢ da relagdo do homem com a mesma.

Na unidade Terra e universo, o estudo esta voltado para os corpos celestes e movimentos
que atuam sobre eles. Nos Anos Iniciais, “[...] a intencdo € agucar ainda mais a curiosidade das
criancas pelos fenomenos naturais e desenvolver o pensamento espacial a partir das
experiéncias cotidianas de observacao do céu e dos fenomenos a elas relacionados [...]” (Brasil,

2018, p. 328).

Tendo em vista o que foi apresentado, o processo de ensino e aprendizagem dos
conhecimentos cientificos precisa estar atrelado a realidade dos estudantes. E sabido a
necessidade do entendimento da contemplacao da realidade social, todavia Viecheneski,
Lorenzetti e Carletto (2012), argumentam que o ensino de Ciéncias ainda est4 voltado para a
memorizacdo de contetdos, desarticulacdo com as demandas apresentadas na sociedade, “[...]
de modo que os estudantes apesar de aprenderem os termos cientificos, ndo se tornam capazes
de aprender o significado desta linguagem” (Viecheneski, Lorenzetti e Carletto, 2012, p. 854 ¢
855).
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As causas apresentadas nos estudos de Lima e Maués (2006), Rosa, Perez ¢ Drum
(2007) e Ramos e Rosa (2008) demonstram que este quadro se agrava quando o foco
recai sobre o ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, em funcao de
fatores que dizem respeito as concepgdes e crengas que os educadores possuem em
relacdo ndo s6 aos conhecimentos cientificos, mas ao processo de ensinar e aprender
Ciéncias nos anos iniciais, desde que muitos docentes consideram que alunos nesta
faixa etdria ndo tém condi¢cdes de compreender os conhecimentos cientificos
(Viecheneski, Lorenzetti e Carletto, 2012, p. 855).

Os autores supracitados argumentam sobre as dificuldades que os professores de
Ciéncias dos Anos Iniciais apresentam, concernente a um ensino que va além de conceitos
cientificos e de sua memorizagdo, tendo em vista a compreensao de forma critica da realidade
social e dos desafios impostos para os individuos em sociedade. Ademais, acrescentam com
base em diversos estudos mencionados na citagdo acima, sobre crengas de professores de que
os educandos ndo tém capacidades para aprender contetidos cientificos. Tal concepcdo ¢
impactante e precisa ser superada pelos docentes que atuam no ensino e aprendizagem de

Ciéncias para criangas.

Viecheneski, Lorenzetti e Carletto (2012), afirmam que muitos professores reconhecem
a importancia da educacdo cientifica, mas apresentam inseguranga por conta de sua formacao
insuficiente para lidar com esta tematica. Dessa forma, ¢ imprescindivel que estes profissionais
da educagdo participem de formacdes vinculadas a tematica da alfabetizacao cientifica para as
criancas dos Anos Iniciais, a fim de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem em

Ciéncias.

[...] O ensino de Ciéncias e a iniciagdo a alfabetizacdo cientifica nos anos iniciais,
favorecem a elabora¢do dos primeiros significados sobre o mundo, ampliando os
conhecimentos dos alunos, sua cultura, e sua possibilidade de entender e participar
ativamente na sociedade em que se encontra inserido (Viecheneski, Lorenzetti e
Carletto, 2012, p. 860).

Diante do exposto, € preciso rever as praticas pedagdgicas dos professores no ensino de
Ciéncias nos Anos Inicias, tendo em vista a alfabetizacao cientifica desde esta etapa do ensino,
para que os alunos possam dar significados aos conteudos cientificos. Ademais, o professor ¢
indispensavel em meio ao processo de ensino e aprendizagem, logo precisa estar em constante
aprendizagem. “[...] O papel do professor em sala de aula se amplia, tornando-se ainda mais
fundamental, pois ele ndo pode de forma nenhuma, nessa proposta, ser substituido por um livro-
texto ou por um audiovisual” (Carvalho, 2017, p. 10). Neste sentido, Augusto ¢ Londero (2018)

pontuam:
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As aulas de Ciéncias, quando ocorrem, caracterizam-se quase sempre pela transmissao
de conceitos e fatos, através de aulas expositivas desvinculadas da realidade dos alunos
e do cotidiano. Os professores, geralmente, amparam-se no livro didatico e sdo,
portanto, as editoras que ditam ou traduzem o curriculo oficial, ja que os docentes ndo
se sentem seguros para selecionar quais contetdos devem ser ensinados e temem
questionamentos dos alunos em relagdo aos conteudos cientificos, em decorréncia de
sua formagéo cientifica incipiente (Augusto; Londero, 2018, p. 35).

Este argumento dos autores provoca a reflexao de como o ensino de Ciéncias vem sendo
desenvolvido nos Anos Iniciais. E curioso perceber o que de fato as criangas estio apreendendo
de conhecimentos cientificos. Para Trivecato in Carvalho (2017), “[...] mais do que aquele que
promove oportunidades para que os alunos gerem significados sobre o mundo atual, o professor
tem o papel mediador entre o aprendiz e os conhecimentos cientificos” (Trivecato in Carvalho,
2017, p. 75). Dessa forma, este profissional ¢ o mediador do conhecimento nos espacos
escolares, e através da relagdo com os alunos, em meio a um processo educativo

contextualizado, estes constroem novas aprendizagens.

O processo de ensino e aprendizagem dos conhecimentos cientificos nos Anos Iniciais,
precisa considerar a realidade dos educandos. E preciso ir de encontro aos modelos de ensino e
aprendizagem tradicionais e buscar garantir a aquisi¢ao de saberes pautados no dialogo, na troca
de conhecimentos, para que seja viabilizada a alfabetizacao cientifica dos alunos. Para que isto

acontega, o documento do Para (2019) afirma:

Para tanto, ¢ necessario um corte epistemolégico que busque romper com o velho
paradigma; isso implica desfazer equivocos nas visdes de ciéncia e tecnologia como
aqueles relacionados a visdo descontextualizada e socialmente neutra da atividade
cientifico-tecnologica, aproblematica e a-histérica do método cientifico e, também, a
concepcdo de que o conhecimento cientificamente produzido e ensinado deva ser
fragmentado, especializado, segregado e isolado dentro das disciplinas [...] (Para, 2019,
p- 274).

Desta forma, este documento defende um novo paradigma para o ensino de Ciéncias, o
qual preconiza que os individuos devem interagir no processo educativo, uns com 0s outros e
com o meio o qual estdo inseridos, mediante o contexto histérico e o social. No entanto,
Augusto e Londero (2018), afirmam que o ensino de Ciéncias ndo tem sido colocado em
primeiro lugar nos Anos Iniciais. O ensino da linguagem e da matematica tem sido prioridades
neste nivel de ensino. Estes autores se apoiam nas contribuigdes de Carvalho (1998) para
defender que neste periodo educacional ¢ fundamental para as relagdes futuras da crianga com

a disciplina, se ela ird ter interesse pela mesma.
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A educagdo precisa ser repensada, os estudantes devem ser participantes na constru¢ao
dos conhecimentos, de forma ativa e dando sentido a este aprendizado por meio da
contextualizagdo a sua propria realidade. Assim, esta educagao ird se contrapor a uma educacao
tradicional baseada na transmissdo de conhecimentos insignificativos, utilizando apenas o

quadro e livros didaticos como recursos educacionais.

Os alunos precisam compreender a sua realidade e enxergar os conteudos cientificos
como algo relevante que vai somar para a constru¢cdo do entendimento de quem eles sdo, qual
seu papel na sociedade e como podem contribuir para o desenvolvimento da mesma,
corroborando para o combate a disseminacdo dos problemas sociais. Este ¢ o modelo
educacional que a BNCC defende, que os estudantes desenvolvam a capacidade de atuar no e

sobre o mundo, exercendo a cidadania.

Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2018), tragam argumentos sobre o ensino de
Ciéncias, contribuindo para que os professores das trés etapas da educacao bésica possam ser
conscientizados a repensar suas praticas educativas, a fim de garantir o ensino e aprendizagem
de Ciéncias para todos. Por exemplo, esses autores afirmam que ndo basta o professor dominar
as teorias cientificas, os conceitos e procedimentos educativos, ¢ preciso superar 0 Senso

comum pedagdgico, o qual estd atrelado a transmissdao dos contetidos de forma mecéanica.

Melhor caracterizando: esse tipo de senso comum esta marcadamente presente
em atividades como: regrinhas e receitudrios; classificagdes taxonOmicas;
valorizagdo excessiva pela repeticdo sistematica de definigdes; jungdes e
atribuigdes de sistemas vivos e ndo vivos; questdes pobres para prontas
respostas igualmente empobrecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas
e contas em exercicios reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco
contextualizados relativamente aos fendmenos contemplados; experiéncias
cujo objetivo ¢ a “verificagdo” da teoria (Delizoicov; Angotti ¢ Pernambuco,
2018, p. 25).

Essas praticas educacionais dos professores ainda sdo muito presentes na educagdo
basica. Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2018), afirmam que isto estd impregnado nas aulas
de Ciéncias e tem se agravado no Brasil. Assim, a meta do ensino de Ciéncias ¢ que todos os
alunos possam compreender os contetidos cientificos de forma contextualizada, uma “ciéncia
para todos”. O educando precisa desenvolver o pensamento critico € compreender que a ciéncia

ndo ¢ um produto acabado, mas que ¢ falivel, mutavel e que estd em constante transformagao.

O conhecimento cientifico e tecnologico deve ser desenvolvido no aluno de forma

critica, e esta aprendizagem deve estar relacionada com as representagdes sociais e se constituir
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como cultura. E preciso que o individuo entenda que a produgao dos conhecimentos cientificos

sdo fruto da acdo humana, constituidas historicamente.

Em se tratando de conhecimentos cientificos, os autores defendem que os professores
devem incorporar os conhecimentos atuais € que, na atualidade, alguns livros paradidaticos vém
sendo concebidos com um conhecimento mais recente, alguns apresentam o acompanhamento
de materiais digitais em paginas da web e CD-ROMs!, mas nem todos os professores utilizam

€SSC recurso.

Ainda ¢ bastante consensual que o livro didatico (LD), na maioria das salas de
aula, continua prevalecendo como principal instrumento de trabalho do
professor, embasando significamente a pratica docente. Sendo ou ndo
intensamente usado pelos alunos, é seguramente a principal referéncia da
grande maioria dos professores (Delizoicov; Angotti ¢ Pernambuco, 2018, p.
28).

Os autores defendem que o livro didatico ndo pode ser a Unica ferramenta de trabalho
do professor para o ensino e aprendizagem dos conteudos cientificos, mas que o educador deve
fazer uso de outras contribui¢des paradidaticas, bem como os espagos de divulgacao cientifica
e cultural como o planetario, museus, laboratérios, parques especializados, exposicoes, feiras e
clube de Ciéncias. Enfim, h4d uma gama de fontes de conhecimentos capazes de colaborar para
aprendizagem dos contetdos cientificos, de forma diferenciada e interessante, corroborando

para que o aluno tenha interesse nas aulas e apreenda os conhecimentos cientificos.

E injusto que professores e populagdes de alunos ndo tenham acesso a
utilizagdo plural e sistematica dos meios alternativos ao LD e aqueles espagos,
quer pela dificuldade na disponibilidade imediata de uso, pela desorganizacao
das instituigdes escolares, pelo desconhecimento e até dificuldade de
enfrentamento da utilizagdo desses recursos. E preciso que sejam incorporados
na pratica do cotidiano escolar, em favor da melhoria do ensino e da
aprendizagem (Delizoicov; Angotti e Pernambuco, 2018, p. 29).

Diante disso, € interessante que se promova um ensino ¢ aprendizagem diferenciado no
chdo da escola. A produgdo do conhecimento cientifico pode ser estabelecida em diferentes
espacos desta instituigdo de ensino, ndo apenas na sala de aula. Ademais, em meio a
programacao anual da escola, ¢ importante que seja contemplada aulas diferenciadas de

Ciéncias, de forma a garantir a compreensao dos conhecimentos historicamente formulados.

! E importante frisar que os autores Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2018) defendem o uso de CD-ROMs nas
aulas de Ciéncias, no entanto quase este recurso ndo ¢ utilizado por conta do advento da internet. Dessa forma, os
professores precisam inovar suas praticas pedagdgicas de forma paralela ao desenvolvimento da sociedade.
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Em meio a esta discussdo sobre o ensino de Ciéncias apresentada pelos autores ditos
acima, ¢ preciso que os docentes resignifiquem suas posturas associadas ao ensino e
aprendizagem de Ciéncias, bem como direcionem suas praticas educativas em busca da
alfabetizagdo cientifica dos alunos desde os Anos Iniciais, ja que, inclusive, existem autores
defendem que “[...] o processo de alfabetizagdo cientifica “pode e deve” ser iniciado desde a
entrada do aluno na escola, mesmo antes da aquisi¢do da leitura e escrita” (Viecheneski,

Lorenzetti e Carletto, 2012, p. 860).

2.5 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

2.5.1 Caminhos formativos do ser professor

A Lei de Diretrizes e bases da Educagao — LDB, Lei n° 9394/1996, em seu Titulo VI,
dos Artigos 61 - 67, prescreve sobre os profissionais da educagdo. No que tange a formagao
apta para o exercicio de professor, disponivel no Art. 61, para a educacao infantil, fundamental
e médio, ¢ necessaria habilitacdo em nivel médio ou superior; trabalhadores com diploma de
pedagogia; e profissionais com certificagdes reconhecidas em sistemas de ensino e graduagdes

especificas. O Art. 62 dispde que:

A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢&o minima
para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal.

Desta forma, para atuar como docente € necessaria uma formagdo inicial minima,
inclusive, o Plano Nacional de Educa¢do — PNE, apresenta a Meta 15 voltada para a garantia
da formacao do professor por meio do curso de licenciatura na area especifica de atuagao desse
profissional. Porém, para corroborar para a formacdo dos professores, estes precisam estar em
constante aprendizagem, se aperfeicoando e se atualizando, tendo em vista as transformacgoes
ocorridas na sociedade, nas quais estes profissionais se veem necessitados de acompanharem
tal processo ocorrido no cendrio social, “[...] entdo, ¢ fundamental se investir, de fato, na
formacdo dos educadores. E ndo me refiro apenas a formagdo académica, mas a formacao
continuada, aquela que vai investigando com eles os seus saberes, as suas experiéncias [...]”

(Sanches, 2019, p. 104). Inclusive, a Meta 16 do PNE estabelece:
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Formar, em nivel de pos-graduagdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e
garantir a todos (as) os (as) profissionais da educag@o basica formagdo
continuada em sua area de atuagao, considerando as necessidades, demandas
e contextualiza¢des dos sistemas de ensino (Brasil, 2014, p. 1).
Diante disso, o PNE estabelece que os professores tenham formagao continuada em sua
area de atuacdo até o ultimo ano de vigéncia deste documento. E imprescindivel que estes
profissionais sejam qualificados, apreendam novos saberes, visto que eles sdo fundamentais

para o processo de ensino e aprendizagem, ¢ muitas sdo as necessidades de atualizagdo diante

dos acontecimentos sociais enfrentados na contemporaneidade.

Para Imbernon (2017), formagao esta relacionada ao ato do desaprender para aprender
novas coisas. Ademais, este autor afirma que vem acontecendo muitas formacdes para os
professores, mas pouca mudanga. Isto se d4 devido as formacdes transmissoras de tematicas
desatualizadas e descontextualizadas de problemas praticos. Logo, o autor enfatiza que para
ocorrer uma boa formagao, esta deve provocar reinvindicagdes por parte dos docentes, fato que
vai de encontro com o governo. Entao Imbernén defende novas perspectivas de formagao:
relagdo entre professores, a autoformagao, formacdo com a comunidade e uma formagao nao

disciplinar.

Trivecato in Carvalho (2017, p. 75), ressalta a importancia da formag¢ao continuada dos
professores, e afirma que “nas situacdes de formagao continuada existe a expectativa de que se
apresentem sugestoes e modelos, roteiros ou atividades que possam ser adaptados e aplicados
em sala de aula com os alunos [...]”. Assim, os professores precisam compreender quais suas
funcdes na escola, a forma como os individuos aprendem o conhecimento, € o quanto ¢é
importante participarem de formagdes de modo que possam somar as suas experiéncias em sala
de aula, em sua relagdo com os alunos e outros professores, contribuindo de forma significativa

para aquisicao de novos saberes e do crescimento profissional docente.

Diante destas discussoes atreladas a formagdo de professores, ¢ valido frisar que no
decorrer dos anos os estudos vao sendo elaborados e/ou aprimorados em determinadas areas.
Noévoa (2009), argumenta que perto do final do século XX, importantes estudos internacionais
alertam para o problema das aprendizagens, na qual esta associada aos professores, estes sao
considerados indispensaveis para a promoc¢do da aprendizagem. Logo, o autor defende a
necessidade de promogdo de politicas publicas para os professores, no que tange aos saberes,

campos de atuacao e valorizacao do professor.

Noévoa (2009) faz uma analise documental (relatorios internacionais, artigos cientificos,
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discursos politicos, documentos sobre formagado de professores, livros e teses de doutorado), e
percebe que ambas as pesquisas abordam e defendem a mesma tematica quanto a aprendizagem

e desenvolvimento profissional do professor:

articulagdo da formagdo inicial, inducdo e formagdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida; atengdo aos 1° anos de
exercicio profissional ¢ a inser¢do dos jovens professores nas escolas,
valorizagdo do professor reflexivo e de uma formagao de professores baseada
na investigagdo (Novoa, 2009, p. 14).

Diante disso, o autor destaca dois grandes grupos que contribuiram para este discurso
apresentado nas pesquisas académicas ditas anteriormente: “[...] investigadores da area da
formacao de professores, das Ciéncias da educacao e das didaticas, redes institucionais e grupos
de trabalhos diversos [...] (Novoa, 2009, p. 14). O segundo grupo “€¢ composto pelos
especialistas que atuam como consultores ou que fazem parte das grandes organizacdes
internacionais (Novoa, 2009, p. 15). Assim, ambos os grupos tiveram grande contribui¢do na

renovagao dos estudos sobre a profissdo docente.

O autor critica a elevada produgdo cientifica sobre a formacdo de professores e a
escassez de condicdo e estatuto dos docentes. Ou seja, quem ganha prestigio sdo os
pesquisadores. Houve uma ‘inflagdo discursiva’ concernente a produgdes sobre os professores,
porém estes ndo foram os autores. Neste contexto, Novoa (2009) argumenta sobre a constru¢ao
de politicas que reforcem os professores, seus saberes, campos de atuagdo, valorizacdo da
cultura docente, nas quais estes profissionais ndo sejam dominados pelos universitarios, peritos

ou pela ‘industria do ensino’.

Diante disso, sdo destacadas trés medidas capazes de superar muitos dilemas atuais
voltados aos professores: 1° medida - passar a formagdo docente para dentro da profissdo, ou
seja, os professores contribuirem na formagao dos seus colegas e estarem presentes em sua
formacao. 2° medida — nova organizacao da profissdo, como uma critica as regulagdes externas
e burocraticas. E defendido que o professor deve ter autonomia no exercicio da profissio, uma
relacdo de parceria e colaboracdo entre escolas e universidades. 3° medida — reforco da
dimensdo pessoal e presenca publica dos professores, isto €, estes como protagonistas da
producdo de conhecimentos a partir do que ¢ vivenciado por eles. Ou seja, a histéria de vida

contribui para a produgdo de conhecimento sobre a identidade profissional docente.
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O autor enfatiza a importancia da formagdo docente como propulsora de aprendizagem
ao longo da vida e recorda a critica de Nikolas Rose? sobre a necessidade de formagio seguida
de formacao e defende que hajam encontros entre os professores para troca de experiéncias, o
que chama de “redes de trabalho coletivo™. Logo, os professores precisam participar de eventos
de formagdo e colaborar com a constru¢do de novos conhecimentos a partir de suas
experiéncias. No entanto, o autor afirma que dificilmente os professores ocupam esses lugares
de formagao, entdo ele defende que a formagao de professores deve estar proxima da realidade

escolar.

Contribuindo com a ideia de troca de experiéncias entre os docentes, ¢ valido ressaltar
as afirmagdes de Sanches (2019) sobre o quanto essa pratica pode favorecer o crescimento do
professor e, como consequéncia, do seu trabalho pedagogico. “Cada vez mais, o conhecimento
¢ gerado em uma linha de construcao coletiva” (Sanches, 2019, p. 92), dai a importancia desses
profissionais da educagao caminharem juntos nesse processo de troca de experiéncias por meio

de um trabalho colaborativo.

Sanches (2019) defende a existéncia de um espago propicio para os didlogos entre os
professores, para a efetivacao das trocas de experiéncias entre os docentes de diferentes etapas
do ensino. Ou seja, o professor da Educagdo Infantil conversa com o do Ensino Médio, o
professor dos Anos Iniciais com os professores do Ensino Fundamental. Enfim, ambos de
diferentes etapas da educacdo poderdo contribuir com o trabalho do outro e com sua formagao,
j4& que este profissional estd em constante aprendizado, adquirindo saberes provenientes de sua

relacao no trabalho, de sua formacgao inicial e continuada, bem como de sua historia de vida.

Para esta autora, “[...] o encontro tem de ser mobilizado pelo prazer das pessoas de se
reunir, de ter contato com os seus pares. E, nesse movimento, desfrutar a sensacdo de
pertencimento: “Eu pertengo a um grupo que cré ser possivel transformar”” (Sanches, 2019, p.
94). E importante que o profissional da educagdo acredite em uma educagdo melhor e busque
uma formacdo continuada, procurando mais conhecimentos para enriquecer sua pratica
pedagégica. Desde a troca de experiéncias com seus pares, este profissional ja estd adquirindo

conhecimentos, bem como em formacao, e isto ajuda no enfrentamento de demandas que ele

2 Nikolas Rose é um soci6logo britinico. Novoa (2009) faz referéncia de sua critica feita em 1999, no entanto que
ainda ¢ bastante evidente nos dias atuais. A mesma esta voltada a constante busca por formacdes feitas pelos
professores, 0 que torna um requisito para que estes melhorem seus curriculos com certificagdes e busquem por
emprego.



42

encontra no dia-a-dia do contexto escolar.

Sanches (2019) afirma: “[...] quando socializo a minha experiéncia, abro a possibilidade
de ajudar na demanda do outro. E vice-versa. A experiéncia do outro, no minimo, pode me
inspirar a pensar na minha demanda de um modo que, até entdo, eu ndo havia percebido [...]”
(Sanches, 2019, p. 95). Entdo a troca de experiéncia entre os docentes, o olhar do outro para as
especificidades que cada um enfrenta em sua pratica, torna-se louvavel para que ambos possam

crescer profissionalmente, em meio a esta relacao de trocas de saberes.

[...] E na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a
profissdo. O registo das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da
avaliacdo sdo elementos centrais para o aperfeigoamento e a inovac¢do. Sao
estas rotinas que fazem avangar a profissao (Novoa, 2009, p. 30).

A questdo do saber docente ¢ inter-relacionado a formagao deste profissional, e esta esta
atrelada com as relagdes que o professor desenvolve com os seus pares no ambiente de trabalho.
Como foi dito na citagdo acima, a escola ¢ um espago de produgao de saberes, “[...] 0s novos
modos de profissionalidade docente implicam um reforco das dimensdes coletivas e

colaborativas, do trabalho em equipe [...]” (N6voa, 2009, p. 31).

As contribui¢des de Novoa (2009), sdo relevantes para a discussdo sobre formagdo
docente, visto que este autor elenca cinco disposi¢des essenciais para o professor deter, as quais
servem de razdes para elaboragdo de propostas de formagdo de professores: primeiro,
conhecimento, o professor deve possuir conhecimento de modo que seu aluno apreenda novas
aprendizagens; segundo, cultura profissional, relacionada ao agir do professor, que envolve a
aprendizagem com seus pares, registro, reflexdo e avaliagdo do seu trabalho docente; terceiro,
fazer pedagogico, que se refere a maneira como o professor se relaciona com seus alunos, de
modo a conquistar a confianga deles e os auxiliar na conducdo de novas aprendizagens; quarto,
trabalho em equipe, logo o docente apresenta facilidade com o trabalho colaborativo
desenvolvido junto com os docentes; quinto, compromisso social, ou seja, a educagao estd para

além dos muros da escola, abarcando o contexto o qual os alunos estao inseridos.
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Figura 4: Disposi¢des essenciais para o docente

CONHECIMENTO

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Diante disso, a formacdo docente precisa estar direcionada para as especificidades
atreladas ao perfil do professor representadas na figura 4, as quais sdo apontadas por Novoa
(2009), tendo em vista a necessidade de uma formagdo que abarca as necessidades atuais
alinhadas com o contexto o qual os individuos estdo inseridos. Assim, em que pese um professor
critico, reflexivo e atuante em sua pratica pedagogica de forma colaborativa e comprometida
com o desenvolvimento social, faz-se necessario se investir em formagao continuada alinhada
a este perfil docente citado por Novoa (2009), com as cinco disposigdes imprescindiveis para a

atuacgdo docente.

No que tange a formagdo continuada dos professores, ¢ interessante o quanto ela ¢
historica e possui diferentes visdes ao longo dos anos. Imbernén (2010) faz um apontamento
sobre a formacao continuada no periodo do inicio até¢ os anos 70 e 2000 a atualidade, o que
torna perceptivel a relacdo entre formacao docente e desenvolvimento social, visto que ambos
devem caminhar de maos dadas, em via paralela, tal como estd representado na figura 5, pois

um interfere no outro.

Figura 5: Formacgdo continuada docente e o desenvolvimento social

Formacao continuada docente

>

Desenvolvimento social

>

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A formacao continuada docente, segundo Imbernén (2010), deve estar alinhada com o
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contexto social. No periodo do inicio até¢ os anos 70 a 2000, foram desenvolvidos cursos de
formacao continuada, uns considerados com lacunas, mas outros com potencial inovador, com
novas propostas possiveis de auxiliar o futuro da formacao do professor. Desse modo, tais
formagdes devem ser significativas e garantidas no contexto o qual este profissional esta

inserido.

Em contrapartida a este desenvolvimento por meio de cursos de formagao continuada,
Imberndn (2010) afirma que os ultimos trinta anos do século XX deixaram avangos na formacgao
continuada de professores. Todavia, desde o inicio do século XXI, houve um retrocesso
concernente ao assunto em questao, e isto tem relagdo com o contexto social e educacional, pois

estes condicionam todo ato social, inclusive a formagao.

Esse déficit na formagao dos professores estd associado as mudangas que ocorrem no
contexto social. Essas mudancgas sempre existiram, porém eram desconhecidas pela sociedade,
caracterizando-se como uma pobreza material e intelectual. Dessa forma, ¢ importante que os
professores acompanhem as mudangas e as exigéncias encontradas na sociedade, a fim de
superarem as barreiras encontradas no caminho, concernente ao impedimento de praticas

educativas que favorecam o sucesso escolar e profissional dos docentes.

Segundo o autor, ocorreram mudangas na economia, tecnologia, globalizagao,
conhecimentos e relagdes culturais e discriminagdo feminina. No campo educacional, ocorreu
uma falta de delimita¢do clara de suas fungdes, o que provocou uma intensifica¢do do trabalho
educacional. Se os estudos sobre formacao continuada forem analisados, serd possivel perceber
que os mesmos se moveram de uma fase descritiva para uma fase experimental. A fase
descritiva esta associada a publicagdo de textos, e a fase experimental se reflete em cursos de
formacao, nas politicas publicas e em publicagdes. Entdo, a figura 6 ilustra diferentes formas

de ver a formacao dos professores.
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Figura 6: Visdes sobre a formagdo dos professores
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Até os anos de 1970, estudos apontam a importancia da participacdo do professor nos
processos de planejamento das atividades de formacao. Neste periodo, os professores buscavam
sua formacao continuada de forma individual. Os cursos, seminarios e oficinas se organizavam
de forma clandestina, ressaltavam a importancia da formagao do professor para uma mudanga

na instituicdo educacional.

Nos anos 80, ocorre um inchago nas escolas devido a migragdes para as grandes cidades
em um contexto de desenvolvimento industrial. Neste cendrio, a sociedade espanhola consegue
a escolarizacgdo total, e os professores se veem obrigados, pelo trabalho docente nas escolas de
graduacao, a implementarem uma forma diferente de trabalhar. “A formacao inicial adquire
nivel universitario, a partir de uma reforma neocapitalista” (Imbernén, 2010, p. 17). As
universidades criam programas de formacdo continuada de professores, ocorre uma busca do
bom professor para serem utilizados na formagdo, constituindo-se um periodo de crise de
valores (ecoldgica e politica). Isto é, o processo formativo do professor, de acordo com Lima,
Couto e Santana (2019), inicia nos anos 80 na Europa e na América do Norte, ja no Brasil tais
“[...] discussdes comegaram a fazer parte da agenda nas universidades e nas politicas publicas

a partir da metade dos anos de 1980 [...]” (Lima; Couto e Santana, 2019, p. 2).
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No periodo dos anos 90, ocorrem acontecimentos positivos € negativos no ambito
educacional. Nos aspectos positivos, desenvolveu-se a institucionalizagdo da educagdo
continuada, de forma paralela aos contextos sociais da época. A parte negativa, ¢ que a
formacao do professor foi voltada para racionalidade técnica, visao uniforme e determinista que

perdura até a atualidade.

O formador ¢ quem seleciona as atividades que deverdo ajudar os professores a
alcancarem bons resultados. Nos aspectos positivos, a preocupagdo por estudos tedricos por
parte dos universitarios, professores implicados e comprometidos, celebracao de encontros e
seminarios, congressos e outros. Embora esses estudos fossem aplicados de forma igualitaria,
ndo considerando o contexto do professor, isto permitiu com que questionamentos sobre
determinados aspectos comecassem a surgir, nos quais foram inalterados por muito tempo.
Houve confusdes de discursos simbolicos, devido a um modelo de formagdao baseada no

treinamento dos professores com base em planos de formacao institucional.

Por volta dos anos 2000 até a atualidade’, ¢ notdria a busca por novos modelos de
formacao de professores, visto que neste periodo ocorre mudangas exitosas como a nova
economia e o advento da tecnologia com grande forca, entdo como muitos professores ja
apresentavam uma idade elevada e apresentavam dificuldades com estas novas demandas, surge
a “crise da profissio de ensinar” e a “crise institucional da informagdo”, ja que as
administracdes educacionais ndo investiram em novas alternativas. “[...] Tem-se a percepcao
de que os sistemas anteriores ndo funcionam para educar a populagdo deste novo século, de que
as instalacdes escolares ndo sdo adequadas a uma nova forma de ver a educagdo [...]”

(Imbernén, 2010, p. 22).

Neste contexto, faz-se necessario que os professores estejam em constante aprendizado,
se atualizando e aprimorando seus conhecimentos com base nos acontecimentos vivenciados
na sociedade. Os professores precisam participar de formagado continuada de forma ativa, assim

adquirirdo novos saberes e galgarao patamares mais elevados no ambito profissional.

3 E importante ressaltar que Imbernon apresentou esta analise em 2010. Na contemporaneidade, alguns professores
ainda apresentam dificuldades em lidar com as tecnologias. No entanto, outros as utilizam em suas aulas, inclusive,
participam de formag@o continuada a distancia, bem como ministram aulas, também, nesta modalidade. Apds a
pandemia da Covid — 19, os professores se viram “obrigados” a se adaptarem ao advento das tecnologias.
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2.5.2 Saberes docentes em meio a formacao profissional

Os saberes docentes provém de diversas fontes e estdo associados a formacao inicial e
continuada destes profissionais da educagio (Augusto e Londero, 2018). E interessante o quanto
isto contribui para a formacao dos professores, € uma area que precisa ser aprimorada tendo em
vista uma formagdo que esteja de acordo com o que vem ocorrendo na sociedade, pois isto

reflete diretamente na pratica do professor no contexto escolar.

Augusto e Londero (2018), afirmam que as pesquisas sobre formagao de professores se
direcionam para correntes que se inter-relacionam: profissionalizagdo docente; professor-
reflexivo; saberes docentes; competéncias para ensinar; € a pedagogia critico-emancipatoria.
Concernente a corrente relacionada a saberes docentes, estd associada a “[...] pesquisas que
buscam identificar quais conhecimentos o professor mobiliza em sua pratica, com énfase no
saber da experiéncia [...]” (Augusto; Londero, 2018, p. 18). Os autores ressaltam a importancia
da experiéncia profissional e que os saberes que este profissional carrega consigo sao postos

em pratica no cotidiano escolar. Eles afirmam que:

[...] Os professores em exercicio devem assimilar as profundas transformagoes
que se produziram no ensino, na sala de aula e no contexto social que a rodeia,
adaptando consequentemente os seus estilos de ensino e o papel que vao
desempenhar (Augusto; Londero, 2018, p. 22).

Deste modo, a forma como o professor vai agir em sua pratica de ensino e os saberes
necessarios que ele deter estao relacionados com o que acontece em sociedade. O docente ¢ um
ser social, entdo ele precisa se adequar e se aprimorar de acordo com 0s acontecimentos que
vem ocorrendo, os desafios que sdo apresentados diante da pratica educacional para serem

efetivadas nos espagos escolares.

Ainda de acordo com Augusto e Londero (2018), ¢ ressaltado sobre o trabalho coletivo
e a troca de experiéncias entre os profissionais da educacao, afirmando que isto € um meio para

que haja fortalecimento da identidade docente, reduzindo seu mal-estar.

A inovagdo educativa esta sempre ligada a existéncia de equipes de trabalho
que abordam os problemas em comum, refletindo sobre os sucessos e as
dificuldades, adaptando e¢ melhorando as praticas de intervengdo (objetivos,
métodos e contetidos). O contato com os colegas ¢ fundamental para a
transformagdo da atitude e do comportamento profissional, nomeadamente
com os grupos portadores de uma perspectiva inovadora, cuja experiéncia
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permite visualizar agdes e realidades concretas (Augusto; Londero, 2018, p.
22).

A troca de experiéncias e saberes entre os professores possibilita a autorreflexao de suas
praticas, bem como a aquisi¢do de novos saberes capazes de corroborar para sua formagao. Os
autores argumentam, com base em Novoa (1995), que este autor defende que a formagao dos
professores perpassa pelos espagos coletivos, com énfase na autonomia do professor como

fundamental para pensar e agir sobre sua propria pratica.

Com relagao aos saberes docentes, para Augusto ¢ Londero (2018), “[...] Pode-se definir
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de
saberes oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares e experienciais” (Augusto;
Londero, 2018, p. 29), entdo o saber docente ¢ fruto de uma gama de experiéncias vivenciadas
durante a formacao inicial e continuada, na troca de experiéncias profissionais, através de uma
construcdo ocorrida ao longo do tempo e que mantem relagdo com o contexto social vivenciado

pelos individuos.

Referente ao saber docente baseado nas contribui¢des de Tardif (2002), este autor cita
o termo praxis na visao de Marx, e afirma que o mesmo esta relacionado a trabalho, no sentido
de mudar a realidade vivida e mudar a si mesmo. Concernente ao trabalho do professor, durante
sua atuacdo profissional, enquanto trabalho, vai ganhando experiéncias, constituindo sua
identidade. Assim, com o passar do tempo este trabalhador vai se modificando com o trabalho,
sua identidade vai se constituindo. Com a imersdo no ambiente de trabalho, o mesmo vai sendo
apreendido, tal como as criangas, jovens e adultos, que vao aprendendo novos conhecimentos

por meio da repeti¢do, imitagdo e inser¢ao na experiéncia de forma direta.

Deste modo, os saberes relacionados ao trabalho sdo temporais, haja vista que as
experiéncias vao se modificando. Assim, o autor discute sobre a relacdo entre tempo, trabalho
e aprendizagem dos professores do Ensino Primario e Secunddrio, e afirma que os saberes
docentes parecem ser plurais e heterogéneos, pois apresentam no exercicio do trabalho,
conhecimentos e manifestagdes provenientes de fontes diversas, e o saber — ser e saber — fazer

sdo diversificados.

Os saberes dos professores sdo advindos da sua pratica profissional, formagao inicial e
continuada. Sao advindos, também, da sua historia de vida, trajetoria pré - profissional (familiar
e escolar) e profissional (exercicio da profissdo). O autor aponta para a dimensao subjetiva da

carreira docente e afirma que esta tem um papel fundamental na constru¢dao dos saberes dos
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professores, pois por meio das diferentes atuagdes profissionais e interagdes com os individuos,

o professor vai modificando sua trajetoria e adquirindo novos saberes.

Para Tardif (2014), o saber docente ndo ¢ pronto e fechado, mas construido ao longo de
uma carreira, nas relagdes entre os individuos. Assim, “[...] o saber dos professores ¢
profundamente social e €, a0 mesmo tempo, o saber dos atores individuais que o possuem € 0
incorporam a sua pratica profissional para a ela adapta-lo e para transforma-lo [...]” (Tardif,
2014, p. 15). Os professores constroem saberes a partir das suas relacdes com os alunos e com

outros profissionais da educacao ao longo do tempo e em diferentes espacos.

[...] Portanto, o saber dos professores ndo ¢ o “foro intimo” povoado de
representacdes mentais, mas um saber sempre ligado a uma situacdo de
trabalho com outros (alunos, colegas, pais, etc.), um saber ancorado numa
tarefa complexa (ensinar), situado num espago de trabalho (a sala de aula, a
escola), enraizado numa instituicdo e numa sociedade (Tardif, 2014, p. 15).

O autor aborda sobre a necessidade de escapar do mentalismo e do sociologismo. O
primeiro diz que os saberes docentes sdo provenientes da subjetividade do individuo, associados
a processos mentais realizados no cognitivo do individuo. J& o sociologismo defende que o
saber dos professores ¢ social por cinco motivos: em primeiro lugar, o saber € social porque ¢é
fruto de um trabalho coletivo, em que profissionais da mesma profissdo obedecem as mesmas
regras, ministram as mesmas disciplinas e estdo sob uma mesma gestdao de ensino. Em segundo
lugar, o saber docente depende do mesmo sistema educacional, logo os professores obedecem
as mesmas regras institucionais. Em terceiro lugar, o professor se relaciona com outros sujeitos,
estes reconhecem o papel do professor e o professor o dos alunos, assim, ambos constroem
conhecimentos, os saberes provém dessas relagdes entre os individuos envolvidos. Em quarto
lugar, o saber dos professores ¢ consequéncia do que vem acontecendo ao longo da historia de
uma sociedade. E em quinto lugar, por conta de o saber ser adquirido em uma socializagao

profissional.

Diante disso, o autor afirma que os saberes sdo resultados da personalidade e da
experiéncia profissional do professor. Ou seja, “[...] o ser e o agir, ou melhor, o que Eu sou e o
que Eu faco ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois polos separados, mas como
resultados dinamicos das proprias transacgdes inseridas no processo de trabalho escolar” (Tardif,
2014, p. 15). Em se tratando de trabalho escolar, Tardif (2014) argumenta sobre a relagdo que
existe entre saber docente e trabalho escolar. Os saberes dos professores sdo manifestados a

medida em que diferentes situagdes problema sdo apresentadas em sala de aula, assim, o
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professor ird intervir com conhecimentos cabiveis para contornar as problematicas, ja que “[...]

o saber esta a servico do trabalho [...]” (Tardif, 2014, p. 17).

Neste contexto, o saber docente ¢ diversificado, haja vista que € proveniente de saberes
de contetidos didaticos, como por exemplo dos elementos da formagao, saber curricular e da
experiéncia docente. Logo, “é plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve, no proprio
exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes

variadas [...]” (Tardif, 2014, p. 18). Para Lima, Couto e Santana (2019):

[...] Os professores, na pluralidade dos saberes que constitui a docéncia, vao
mobilizando saberes docentes na e para a realizacdo de suas a¢des (ensinar, aprender,
planejar, avaliar etc.) que estdo relacionadas a saberes especificos (da disciplina, da
experiéncia etc.). E nessa agdo que traduzem e retraduzem a sua formagéo anterior e
reconstroem outras possibilidades para o desenvolvimento da sua pratica [...] (Lima;
Couto e Santana, 2019, p. 115).
Diante dessa afirmagao, o professor vai adquirindo diversos saberes ao longo do tempo
e de suas relacdes. Em sua pratica docente, ele realiza suas a¢gdes fundamentadas em saberes,
as quais possibilitam que este profissional detenha outros conhecimentos que estdo relacionados
aos saberes dos componentes curriculares e das experiéncias que sao compartilhadas entre o

grupo de individuos.

Tardif (2014) defende que o saber docente ¢ baseado no sociologismo, pois ao longo
dos anos e em meio as relagdes sociais com alunos, este profissional ird construir saberes por
meio de experiéncias junto a professores, pais e outros individuos com os quais o docente cruza
caminhos. Este saber, portanto, ¢ diversificado, advindo de diversas fontes, e ¢ temporal, visto
que ¢ constituido ao longo do tempo por influéncias escolares, familiares e profissionais. Ou
seja, “[...] ¢ adquirido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira profissional [...]”
(Tardif, 2014, p. 19-20). Assim, envolve uma ideia de temporalidade, mudanca e conquista de

novos saberes por parte do professor.

Os professores hierarquizam saberes em fungdo de sua utilidade na pratica pedagogica.
Dessa forma, Tardif (2014) afirma que a medida que estes profissionais fazem uso com
frequéncia de determinados saberes, estes saberes utilizados parecem ter maior valor
profissional para os professores. Logo, ¢ interessante que o professor adquira saberes de sua
pratica cotidiana e aplique saberes por ele considerados propicios para as situagdes escolares

que sdo vivenciadas junto aos alunos.
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Tardif (2014) discute sobre a ideia de trabalho interativo, no qual o trabalhador interage
com o objeto de trabalho. Sendo assim, o professor iréd interagir com os alunos, por exemplo, e
juntos, por meio da interagcdo humana, os saberes vao sendo relacionados as regras, valores e

éticas de interagao.

O autor critica o distanciamento entre o conhecimento discutido nos ambientes de
formacao do magistério e a pratica docente. Muitas vezes esses cursos de formacao apresentam
uma disparidade entre esses dois campos de saber, proporcionando apenas um momento €
estagio durante a formacdo profissional, o que ndo garante a efetivacao da relacdo teoria e
pratica. Logo, teoria e pratica devem caminhar de maos dadas, pois isto ¢ fundamental para

construgao do saber docente.

Desta feita, para o autor, “[...] o saber ¢ um constructo social produzido pela
racionalidade concreta dos atores, por suas deliberagdes, racionalizagdes e motivagdes que
constituem a fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdes [...]” (Tardif, 2014, p. 223). Assim,
o professor precisa ser reflexivo quanto as suas praticas pedagdgicas, questiona-las e revisa-las,

buscando sempre associar com a teoria e os avangos que vem ocorrendo na sociedade.

Concernente a reflexdo sobre a propria pratica pedagogica, Freire (1996) argumenta
sobre o professor reflexivo, e afirma que “[...] na formacdao permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica [...] (Freire, 2011, p. 22). Assim,
o fato de assumir-se em meio a agdo docente, de modo que as problematicas existentes venham
ser identificadas, possibilita a mudanca, ao novo. Por isto o autor defende a reflexdo critica
sobre a propria pratica pedagogica, pois vislumbra a mudanga do cendrio educacional para um

melhor direcionamento.

Para Freire (1996), o professor precisa deter alguns saberes a pratica educativa, dentre
eles: ser pesquisador, ser critico, ser €tico, ser comprometido, saber escutar e considerar os
saberes dos educandos, acreditando em uma melhoria da educagdo e lutando para que isto se
concretize. Esses saberes sdo fundamentais para a formacao desses profissionais, a partir de
suas proprias experiéncias no contexto escolar junto aos seus alunos, com uma andlise critica e

reflexiva dos fatos ocorridos neste espago pedagogico.

Neste contexto, ¢ sabido que os professores detém diversos saberes e que estes sdao
advindos de diversas fontes, como sua historia de vida e sua formagao inicial e continuada, em

meio a relagdo com os individuos em sociedade. Estes profissionais sdo seres sociaveis e, em
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meio as relacdes com seus pares, trocam experiéncias e saberes, os quais sao imprescindiveis

para o seu desempenho e crescimento profissional. Neste sentido,

[...] os professores ocupam uma posi¢ao estratégica no interior das relagdes complexas
que unem as sociedades contemporaneas aos saberes que elas produzem ¢ mobilizam
com diversos fins. No ambito da modernidade ocidental, o extraordinario
desenvolvimento quantitativo e qualitativo dos saberes teria sido ¢ seria ainda
inconcebivel sem um desenvolvimento correspondente dos recursos educativos e,
notadamente, de corpos docentes e de formadores capazes de assumir, dentro dos
sistemas de educagdo, os processos de aprendizagem individuais e coletivos que
constituem a base da cultura intelectual e cientifica moderna [...] (Tardif, 2014, p. 33 —
34).

Os professores sao muito importantes para a mobilizagdo de saberes. Estes, estdo
atrelados ao contexto social, e a cultura intelectual constituida e divulgada, ¢ fruto de
aprendizagens construidas a partir das relagdes entre os individuos no ambito educacional, em
que os professores assumem o papel privilegiado e fundamental para a gama de conhecimentos

que sao produzidos.

Diante disso, em meio a importancia da figura do professor, faz-se necessario a
aquisi¢ao de novos saberes para este profissional, a fim de que sejam colocados em pratica no
contexto escolar, mediante aos novos desafios impostos a educacdo. Ademais, para a efetivacao
da alfabetizacdo cientifica dos alunos por meio do ensino por investigacdo, Delgado (2021)
afirma que ¢ fundamental o professor deter saberes sobre como lidar com essa metodologia.
Entdo, este profissional precisa estar em constante aprendizado, se atualizando, buscando novas

maneiras de mediar os conhecimentos e adquirindo novos saberes na e para pratica docente.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-a¢do e bibliografica, e utiliza o
procedimento de pesquisa de campo com abordagem qualitativa. De acordo com Prodanov e
Freitas (2013), na pesquisa-ag¢ao o pesquisador se envolve com os participantes da pesquisa, de
forma engajada, colaborativa e participativa, para intervir e solucionar os problemas coletivos
apresentados; e a pesquisa bibliografica faz uso de referéncias de materiais ja publicados como

artigos, teses, dissertacoes, livros, dentre outros.

A pesquisa de campo “[...] consiste na observagao de fatos e fenomenos tal como
ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no registro de variaveis que
presumimos relevantes, para analisa-los” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 59). Ja4 a abordagem
qualitativa, segundo Ludke e André (2018), ¢ chamada também de estudo “naturalistico”, pois
o pesquisador se insere nas situacdes em que ocorrem os fendmenos de forma naturalmente,
mantendo contato com os sujeitos, de forma a entendé-lo e interpreta-lo, apresentando
resultados ndo quantificaveis. O pesquisador ird compreender as pessoas, os gestos € as

palavras, sempre relacionado ao contexto.

Neste tipo de abordagem, os dados coletados sdo sempre bem descritivos, pontuando
“[...] descri¢des de pessoas, situagdes, acontecimentos; inclui transcri¢des de entrevistas e de
depoimentos, fotografias, desenhos e extratos de varios tipos de documentos [...]” (Ludke;
André, 2018, p. 13). Ademais, o pesquisador ird procurar abstrair o significado que os
participantes da pesquisa dao as coisas e situagdes que lhes sao apresentadas. Assim o contexto
analisado sera “iluminado” e compreendido, por parte de quem estd analisando esta situagao
interna. Desse modo, em meio as técnicas a serem utilizadas para a coleta dos dados, serdo
realizados registros por meio de fotografias, gravacdes de dudios e videos, tendo em vista a

colaboragdo para a analise posterior.

A partir desta pesquisa foi desenvolvido um Produto Educacional — PE, configurado em
um curso de formagao continuada em uma perspectiva colaborativa, que segundo Kierepka e
Gullich (2016), “[...] em grupos colaborativos os sujeitos tém autonomia para compartilhar,
dialogar, discutir e refletir sobre praticas e teorias” (Kierepka e Gullich, 2016, p. 57). Esses
autores destacam a importancia do professor mediador conduzir o processo formativo, o qual

os participantes irdo colaborar para a constru¢ao de novos conhecimentos a partir de sua pratica
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docente. Cada professor ¢ dotado de saberes, os quais ¢ de grande valia serem compartilhados

de forma critica e reflexiva entre o professorado, com base em um didlogo formativo.

Nesta perspectiva de formagdo docente com viés colaborativo, ¢ valido frisar que
Imberndn (2017) ressalta que em meio as formagdes, € preciso considerar o professor como
produtor de conhecimento, um profissional reflexivo e critico, capaz de contribuir com analises,

reflexdes criticas, avaliagdes, reformulacdes, junto aos seus colegas de trabalho.

Diante disso, ¢ importante frisar que o PE foi avaliado pelas professoras participantes
apos a conclusdo do mesmo, com base em cinco critérios: atracdo (Interesse em participar do
curso), organizacdo (Tempo, horario, planejamento e uso da plataforma), envolvimento
(Participagdo nos encontros), compreensdo (Apreensdo dos conhecimentos compartilhados) e
utilizagdo (Aplicacdo dos conhecimentos apreendidos em meio a pratica docente). Tendo a
técnica de entrevista de grupo focal para o processo de validagdao do PE, que segundo Minayo

e Costa (2018):

[...] O termo focal assinala que se trata de um encontro para aprofundamento em algum
tema (o foco), para o qual a lente do pesquisador estd apontada. O pressuposto
metodologico ¢ o valor da interagdo, da troca de opinides entre os participantes quando
a reflexdo de um pode influenciar o outro, provocar controvérsias ou permitir o
aprofundamento de uma reflexdo. A ideia ¢ explorar e mapear consensos ¢ dissensos
sobre o tema em questdo. A técnica deve ser aplicada mediante um roteiro que vai do
geral ao especifico, em ambiente ndo diretivo, sob a coordenagdo de um moderador que
seja capaz de conseguir a participacdo e o ponto de vista de todos ¢ cada um dos
participantes, explorando o que ha de original nos entendimentos e nas controvérsias,

aprofundando-os [...] (Minayo e Costa, 2018, p. 14)

Neste contexto, 0 momento voltado para a validacdo do PE foi realizado de forma a
analisar as opinides do coletivo, do grupo de professoras participantes da pesquisa, sobre o
processo formativo associado a tematica de pesquisa, alfabetizacdo cientifica por meio do
ensino por investigacdo, tendo em vista ouvir as opinides das professoras, com base em um
roteiro de perguntas voltada para a organizagao do curso, o conteudo programatico e a formagao
continuada ( APENDICE C), a fim de se chegar a uma conclusdo sobre o desenvolvimento do

curso.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

No que tange ao /ocus da pesquisa, foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino

Fundamental do Municipio de Belém/Para, em plena Amazonia. Logo, ao proporcionar uma
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formacdo continuada para professores que atuam no ensino de Ciéncias voltado para
alfabetizagdo cientifica e o ensino por investigagdo, contribuiu para a garantia de uma educagao
que considere as especificidades do povo amazdnida, visto que os professores puderam refletir
as problematicas sociais do contexto o qual os alunos fazem parte, assim poderao intervir de

forma ativa na busca por mudancas do cenario atual, marcado por grandes desafios.

Diante disso, a escola onde foi desenvolvida a pesquisa, fica localizada dentro de um
conjunto fechado. Este ¢ arborizado, com ruas asfaltadas, contendo duas escolas particulares e
uma publica, onde foi realizada a pesquisa. Esta ultima, ilustrada na Figura 8, foi fundada em
15 de abril de 1980, atende um total de 307 criangas do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental,
as quais residem no entorno da escola, e o periodo de funcionamento desta institui¢do € no turno

da manha e tarde.

Figura 8: Escola onde foi desenvolvida a pesquisa

Fonte: Google Maps

A escolha da mesma deu-se pelo fato de a pesquisadora haver estudado nesta escola
quando crianga; ter realizado um estdgio supervisionado na coordenagdo pedagogica durante a
formacao académica em Pedagogia; bem como a produ¢ao de uma pesquisa na turma do 1° Ano
do turno da manha, durante a especializacdo. Assim, retornar como pesquisadora do mestrado
e poder contribuir com a formacdo continuada dos profissionais da educacdo que atuam nesta

instituicao de ensino, ¢ de grande valia.

Esta escola pontuou 5 como resultado do desempenho do Indice de Desenvolvimento

da Educagdo Basica - IDEB (2021), resultante do desempenho de Portugués e Matematica.
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Ademais, a nivel do Estado do Par4, a nota ¢ a mesma. Entdo, percebe-se que a escola esta com
bons rendimentos e, com o desenvolvimento desta pesquisa, acredita-se que esta também
apresentara bons resultados no ensino de Ciéncias, contribuindo para o processo da

alfabetizagdo cientifica dos alunos.

Quanto a estrutura fisica da escola, ela é constituida apenas pelo térreo, ocupa um
quarteirdo inteiro do conjunto. E composta por sete salas de aula, sala da direcdo, sala da
coordenacao, sala dos professores, sala da secretaria e sala do almoxarifado. A escola possui
uma quadra esportiva coberta, com piso cimentado; um saldo com piso em azulejos vermelhos
contendo uma geloteca (geladeira reutilizada contendo livros da literatura infantil, fruto de um
projeto desenvolvido na escola), e um pequeno palco em madeira, onde as criangas realizam

apresentagdes e se reinem para acolhida no momento da entrada a escola, todos os dias.

Com relagdo aos participantes da pesquisa, foi realizado o convite de forma presencial
para participar deste estudo, durante a reunido de retorno dos (as) professores (as), do turno da
manha e tarde, para o ano letivo de 2024. A escola possui uma equipe com 18 professores que
atuam no periodo da manha e da tarde, sendo que 10 sdo pedagogos. Ha este nlimero expressivo
de professores por conta de que muitos sdo professores especialista em uma disciplina, e

trabalham com as turmas de 4° ¢ 5° Ano, no turno da manha e tarde.

Diante disso, cinco professoras pedagogas que atuam no ensino de Ciéncias nos Anos
Iniciais, de 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental, aceitaram participar da pesquisa, logo seus e-
mails foram coletados nesta reunido de acolhida do ano de 2014, a fim de que fosse enviado o
formulario inicial via Google Forms (APENDICE A), tendo em vista a sondagem do perfil
académico/profissional das participantes, as quais serdo identificadas ao longo do texto, pelas
letras do Alfabeto. Ademais, foi coletado o nimero do telefone das participantes, a fim de criar

um grupo no WhatsApp, tendo em vista a facilitacdo na comunicagao.

3.3 CONDUCAO DA PESQUISA
3.3.1 Questdes éticas da pesquisa

Concernente as questdes éticas da pesquisa, € valido ressaltar que o projeto de pesquisa
foi submetido via Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) de

Maraba, na reunido do dia 14 de dezembro de 2023, por meio do parecer consubstanciado N°
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6.581.840, o qual ¢ considerado um requisito para producao deste estudo. Ademais, a pesquisa

so foi iniciada ap0s esta aprovacao (ANEXO A).

3.3.2 Etapas da pesquisa

Prodanov e Freitas (2013), apresentam uma organizacdo por etapas a serem
desenvolvidas em pesquisas cientificas: fase de formulag¢do e planejamento de pesquisa; fase
de execugdo da pesquisa por meio da coleta de dados; formulagdo do texto final da pesquisa e
divulgacdo do texto finalizado com todos os resultados obtidos com o desenvolvimento do

estudo.

Neste sentido, para a produgdo desta pesquisa, a mesma esta dividida em quatro etapas:
1) diagnoéstico por meio da aplicagdo de formulario e entrevista semiestruturada; 2) elaboracdo,
prototipagdo, realizagdao e analise do PE; 3) validacdo do curso de formagdo continuada; 4)
elaboracdo e divulgagdo da dissertagdo e do produto educacional, com a tipologia de livreto em
formato digital, contendo o detalhamento do curso ministrado durante a pesquisa, o resultado
do seu desenvolvimento e sua aplicacdo. Deste modo, a figura 9 apresenta a ilustracdo detalhada

das etapas da pesquisa:

Figura 9: Etapas da pesquisa

Diagnéstico

Elaboragao,
prototipacdo,
realizagdo e
andlise do
PE

Validacdo do PE

Elaboracdo e
divulgacao da
dissertacdo e do PE

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)
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Com relagdo a etapa do diagnostico, foi aplicado um questionario eletronico via Google
Forms, com perguntas contendo dez questdes abertas e fechadas, a fim de sondar o perfil
académico/profissional dos participantes da pesquisa, as quais serd de grande valia para o
levantamento dos dados iniciais. Segundo Prodanov e Freitas (2013), nas questdes abertas o
participante tem liberdade para contestar as perguntas, e nas fechadas ele ird preencher questdes

de multipla escolha. Assim,

[...] Parater sucesso na coleta de dados é importante ter: um roteiro de perguntas através
de formularios, um conhecimento prévio do entrevistado, marcar dia, hora e local da
entrevista, proporcionar confianga ao entrevistado, garantir sigilo ao informante em
relagdo as suas respostas (Castilho; Borges e Pereira, 2017, p. 24).

Neste contexto, foi formulado digitalmente um questiondrio, por meio do Google
Forms, para ser aplicado com cinco docentes dos Anos Iniciais das turmas de 1° ao 5° Ano da

escola publica. Questiondrio se refere a uma:

[...] série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito, sem a presenga
do entrevistador. As perguntas sdo encaminhadas aos informantes em formulérios
proprios contendo uma apresentag@o explicando o objetivo, a natureza e a importancia
da pesquisa (Castilho; Borges e Pereira, 2017, p. 24).

Assim, os questionarios foram enviados por e-mail aos participantes desta pesquisa, de
forma detalhada e explicativa, a fim de coletar os dados iniciais imprescindiveis para a producao
da dissertagdo e do PE. Seguidamente, no que tange as entrevistas semiestruturadas, com base
em Castilho, Borges e Pereira (2017), consiste no didlogo natural, frente a frente com o
entrevistado, tendo em vista a obtengdo das informagdes necessarias para atingir os objetivos
do estudo. A mesma foi realizada de forma individual na sala dos professores, seguindo um

roteiro inicial (APENDICE B).

O encontro foi agendado de acordo com a disponibilidade das participantes da pesquisa,
com duracdo de trinta minutos para a conversa sobre o tema que envolve a pesquisa, deixando
as entrevistadas bem a vontade e confiante de que todo material coletado sera para fins
cientificos, mantendo o sigilo das informacdes. Podendo ser disponibilizado um tempo de dez
minutos para um descanso, caso apresentassem desconforto, mas isso nao foi necessario. Houve
algumas pausas durante as entrevistas, por conta de que muitas delas foram interrompidas por

causa de barulho ou entrada e saida de pessoas nos espagos utilizados na escola para este fim.
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A entrevista semiestruturada, de acordo com Castilho; Borges e Pereira (2017), diz
respeito a preparacdo com antecedéncia de um roteiro, por parte do pesquisador, constituido
com perguntas prontas para serem ditas aos entrevistados, sendo que poderdo surgir outras
questdes no decorrer da pesquisa. A mesma foi constituida com oito perguntas voltadas para a

tematica abordada.

A segunda etapa se refere a elaboragdo, prototipagdo, realizacdo e analise do PE, o curso
de formagao continuada, para ser ofertado aos participantes da pesquisa, a partir de tudo que
foi abstraido do campo do estudo, com a execugdo de cinco encontros presenciais ou online via
Google Meet, dependendo da disponibilidade dos envolvidos na pesquisa. Tais momentos
possibilitaram didlogos formativos e reflexivos, e compartilhamento de experiéncias
relacionadas ao ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Os contetidos do curso de formacgao

continuada foram decididos de forma conjunta com as participantes da pesquisa.

A partir disso, como terceira etapa da pesquisa, a valida¢do do PE, foi realizada uma
entrevista em grupo utilizando a técnica de grupo focal, a fim de que os participantes da
pesquisa avaliassem a validade dos resultados do curso de formagao continuada, tendo em vista

sua replicagdo para outros profissionais interessados nesta tematica.

Posteriormente, como quarta e ultima etapa, tem-se a elaboragdo e divulgacdo da
dissertagdo e do PE. Apos o levantamento do material coletado no campo de estudo, utilizando
as diferentes técnicas de coleta de dados mencionadas anteriormente, estes foram analisados e

avaliados por meio da Analise Textual Discursiva — ATD.

E importante ressaltar que os dados que serdo analisados utilizando essa técnica de
analise, serdo provenientes das entrevistas semiestruturadas e da avaliacdo do curso feito pelas
professoras participantes da pesquisa no ultimo encontro de formagao. As falas das mesmas
foram transcritas na integra, utilizando o aplicativo de transcricdo do Gmail (documentos >

ferramentas > digitacdo por voz), a fim de viabilizar todo este processo.

3.4 ANALISE DA PESQUISA
3.4.1 Analise Textual Discursiva — ATD

Como técnica para a analise dos dados coletados, foi utilizada a Analise Textual
Discursiva — ATD, a qual “[...] pode ser compreendida como um processo auto organizado de

construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem [...] (Moraes; Galiazzi,
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2011, p. 12). Moraes e Galiazzi (2011), ressaltam que a ATD se trata de uma metodologia de
andlise de dados bastante desenvolvida em pesquisas qualitativas. Assim, os pesquisadores
poderdo analisar textos prontos ou produzidos a partir de observagdes e entrevistas.

A analise do material coletado, isto é, 0 “corpus” da pesquisa, se dd com base em teorias
e conhecimentos advindos da experiéncia do pesquisador e de seu conhecimento o qual carrega
consigo atrelado as teorias do conhecimento, possibilitando interpretagdes e criagdo de
entendimentos sobre o que estd sendo analisado. Ademais, a selecdo do material coletado exige
uma delimitacdo rigorosa, ¢ todos os significantes extraidos dos textos resultardo em
significados estabelecidos pelo pesquisador.

Moraes e Galiazzi (2011), destacam que esse processo de andlise de dados € como uma
tempestade de luz, ja que ¢ resultante de um ciclo de trés movimentos: desconstrucdo e
unitarizagdo do texto; categorizagdo, como novas compreensdes estabelecidas e a captacao do
novo emergente, em que a compreensao sobre o levantamento da pesquisa ¢ compartilhada, isto
¢, o metatexto. Deste modo, a figura 10 ilustra as etapas da ATD inspirada nas contribuigdes

dos autores:

Figura 10: Etapas da Analise Textual Discursiva

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

A primeira etapa se inicia com a desmontagem dos textos, momento em que o
pesquisador ird analisar o material coletado e, posteriormente, classificar em unidades, ou seja,
a unitarizagdo do material coletado, a qual pode se d4 em trés momentos: fragmentacao e
codificacdo das unidades contidas nos textos; atribui¢do de significado ao texto, por meio da

reescrita deste; atribuicdo de nome ou titulo para cada unidade formada.

Nesta etapa o analista ird desmontar o texto de forma a destacar os elementos que o
constituem. “Da desconstrucdo dos textos surgem as unidades de andlise, aqui também
denominadas unidades de significados ou de sentidos” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 18). E
importante que cada unidade seja identificada para que o pesquisador saiba do que se trata € o

que a originou.
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unitarizacio, ui ., . . xtos, i4 qu
Na etapa da unitarizagdo, o pesquisador ira analisar os significados dos textos, ja que
“[...] todo texto possibilita uma multiplicidade de leituras; leituras essas relacionadas com as
intencoes dos autores, com os referenciais teoricos dos leitores € com os campos semanticos
que se inserem” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 13). Entdo a ATD permite que o analista exponha
significados e conclusdes resultantes da coleta dos textos analisados, em forma de palavras ou

pequenas frases.

Seguidamente, se dard o processo de categorizagao, referindo-se ao estabelecimento de
relagdes existentes e a criacdo de conjuntos que congregam os elementos similares, “[...] € um
processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no momento inicial da andlise,

levando a agrupamento de elementos semelhantes [...]” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 22).

Neste processo de categorizacdo, o pesquisador ird examinar os dados com base em
teorias ou em seu proprio conhecimento, € estas se apresentam como conceitos abrangentes
sobre o assunto em andlise, e possibilitam a compreensdo dos fendmenos que precisam ser
conhecidos ou apreendidos por quem os analisa. “[...] Como h4 muitos sentidos em um texto,
sempre ¢ possivel construir varios conjuntos de categorias a partir de um mesmo conjunto de
informacoes [...]” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 29). As categorias funcionam como ‘caixas’ em
que os assuntos sao postos. Ademais, pode se fazer subcategorias para tratar os elementos, que

de modo geral, s3o expressos nos termos identificados como categorias.

Quanto a etapa da elaboracdo do metatexto, consiste no surgimento da nova
compreensdo resultante das etapas anteriores. O analista apresenta suas conclusdes a respeito
do material analisado, e o texto resultante da analise pode representar tanto a sua originalidade

quanto a interpretagdo dada pelo analista.

[...] Alguns textos serdo mais descritivos, mantendo-se mais proximos do
“corpus” analisado. Outros serdo mais interpretativos, pretendendo um
afastamento maior do material original num sentido de abstracao e teorizacdo
mais aprofundado (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 32).

Neste sentido, a ATD possibilita estudos de textos, interpretagdes atribuidas ao corpus
do que ¢ coletado e analisado. Assim, por meio desta metodologia de analise de dados, textos
vao sendo interpretados e reformulados. A ATD favorece a criagdo de novos textos cada vez

mais qualificados.

Ao investigar um fendmeno o pesquisador ird analisar, aprender e comunicar novas

aprendizagens a partir do que foi conhecido. A produgao dos novos textos por parte do analista,



62

isto €, o metatexto, requer uma apresentacdo compreensivel, contendo uma boa introdugao e
um bom fechamento nos novos escritos, a fim de que os leitores compreendam o que foi

conhecido por eles.

O metatexto produzido pelo pesquisador deve ser escrito a partir do que foi interpretado
por ele, para que os leitores possam compreender as novas discussoes, € se os autores do texto
original, isto €, do “corpus” do texto, lerem o que foi produzido pelo pesquisador, eles “[...]

precisam sentir-se contemplados nos resultados apresentados” (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 39).

A analise textual discursiva, culminando numa producdo de metatextos, pode
ser descrita como um processo emergente de compreensdo, que se inicia com
um movimento de desconstru¢do, em que os textos do ‘“corpus” sdo
fragmentados e desorganizados, seguindo-se um processo intuitivo auto-
organizado de reconstru¢do, com emergéncia de novas compreensdes que,
entdo, necessitam ser comunicadas e validadas cada vez com maior clareza em
forma de produgdes escritas [...] (Moraes; Galiazzi, 2011, p. 41).

Esse processo de anélise de dados qualitativos por meio da metodologia da ATD, vem
possibilitando o surgimento de grandes descobertas e reflexdes a respeito de diversos
fenomenos investigados, nos quais os pesquisadores vém se debrugando e dedicando o seu
tempo para analisar e refletir diferentes problematicas, mas que desse meio cadtico vivenciado
nas pesquisas, tem resultado, metaforicamente, como uma tempestade de luz. Ou seja, algo que
estava desorganizado e precario, se volta para o entendimento e a solu¢do do que se buscava

ser resolvido.

Esta metodologia de andlise de dados € voltada para a producao e expressao de sentidos,
ja que um escrito pode exprimir mais de um significado, além do que o autor defende. Deste
modo, o pesquisador que estd utilizando esta andlise de dados, através de seus conhecimentos
atrelados ao estudo de teorias, parte da desorganizacdo de elementos para a ordem,

possibilitando compreensao e interpretacao de diferentes dados analisados ¢ interpretados.

Diante disso, nesta pesquisa, a coleta dos dados foi realizada por meio da aplicagdo de
formulario, entrevistas semiestruturadas e do desenvolvimento do curso de formacgao
continuada voltado para o ensino de Cié€ncias, no que tange a alfabetizacdo cientifica por meio

do ensino por investigacdo desde os Anos Iniciais.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 SONDAGEM DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para o diagndstico inicial da pesquisa, foi enviado um formulario elaborado pelo Google
Forms, contendo dez questdes, para o e-mail das professoras participantes, a fim de sondar o
perfil académico/profissional das mesmas. A partir da analise das informacgdes prestadas por
elas, foi possivel realizar diversas conclusdes concernentes a formagao inicial e continuada das
mesmas, bem como sobre o desenvolvimento da carreira dessas docentes. Assim, a figura 11

ilustra as respostas coletadas:

Figura 11: Perfil académico/profissional das professoras participantes da pesquisa
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Formagiio continuada
Stricto Sensu
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Diante do exposto, € possivel perceber que o publico participante da pesquisa ¢ do sexo
feminino, com faixa etéria entre 40 e 46 anos, licenciadas em pedagogia, cujo ano de formacao
varia entre 2005 e 2015. Ambas possuem experiéncias da Educagdo Infantil ao 5° Ano do
Ensino Fundamental, com uma longa trajetéria docente, porém, no ano de 2024, cada uma delas
estd atuando em um Ano do ensino e apenas uma possui vinculo efetivo com a institui¢ao, as

demais sdo contratadas do Estado.
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Quanto a formacgao continuada das participantes, nenhuma possui formagao continuada
na area do componente curricular Ciéncias, nem formagao continuada stricto sensu. Dentre as
cinco participantes da pesquisa, duas delas possui formagao continuada lacto sensu, a nivel de

Especializacdo em Educacdo Especial e Inclusiva, e Educacao Infantil.

No que tange ao desenvolvimento da carreira académico/profissional dessas
professoras, ¢ possivel inferir que estas possuem grandes experiéncias em sala de aula, pois
todas atuaram em todos os segmentos da Educagdo Infantil aos Anos Iniciais, e algumas delas,
possuem uma longa trajetoria docente. Neste contexto, ¢ importante pontuar as contribuigdes
do autor Huberman (2000), quando realiza uma discussao sobre alguns momentos possiveis dos
professores passarem em algum periodo de sua carreira profissional, por conta das influéncias
sofridas a partir do local onde esta inserido. Sobre esses periodos vivenciados pelo professor,
este autor denomina como ciclo de vida dos professores, composto por sete fases ndo lineares,
nem estaticas, e possiveis do docente experiéncid-las de forma simultanea: exploracao,
estabilizagdo, diversificagcdo, poOr-se em questdo, serenidade e distanciamento afetivo,

conservantismo ¢ lamentagdes e desinvestimento.

Concernente a cada fase citada acima, na fase da exploragao o profissional ird conhecer
a carreira, o que € possivel ser realizado nesta area escolhida. E a fase inicial de ingresso na
profissdo, periodo de descobertas e entusiasmos. E o primeiro passo do profissional com a

realidade, e este experimenta o que pode ser feito na area.

Na fase da estabilizacdo, o individuo ja saberd que rumo seguir na profissdo, no
desempenho de fungdes concernentes ao trabalho e a especializacdo na area. Entdo, este
profissional terd um foco na profissdo, ird conhecer a fundo sua profissdo e buscara mais

prestigios na mesma, com cargos e situagdes de trabalho positivas.

Por-se em questiio é a fase que compreende entre 15 a 25 anos de ensino. E caracterizada
pela acomodagdo na profissdo e pratica de rotina. Muitas vezes ha o desencanto na profissao e
as tarefas pedagogicas sdo realizadas de forma automatica. E possivel também que o professor
pense no curso de outra profissdo, examinando como seria sua vida se houvera feito outra

escolha profissional.

O periodo da serenidade e distanciamento afetivo, € aquela fase em que o individuo nao
tem mais forgas para se envolver de forma mais ativa e dinamica no trabalho. Fica imaginando
como ele era algum tempo atras, como era sua disposi¢ao para se entregar no trabalho, o que

nesta fase encontra dificuldade para isso.
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Conservantismo e lamentagdes € a fase de queixas voltadas para o comportamento dos
alunos; da politica educacional sobre o ensino; dos colegas de profissdo mais jovens, e outros.
Muitas vezes, o publico que estd nesta fase sdo 0os mais jovens, ja que conhecem as politicas e
sao mais influenciados socialmente. Nesta fase os individuos apresentam resisténcias para
inovarem suas praticas, “[...] os professores conservadores chegam 14 por varios caminhos (um
questionamento mais prolongado, na sequéncia de uma reforma estrutural que fracassa ou face

a uma reforma a que se opde [...] (Huberman, 2000, p. 45).

O desinvestimento caracteriza-se como uma fase em que o profissional deixa de investir
nos planos pessoal e institucional, ou seja, com formacdo continuada e outros esforgos
profissionais visando o desempenho de suas atividades na instituicdo de ensino. Diante disso,
qual dessas fases as participantes da pesquisa estdo vivenciando. Estas possuem grande
trajetoria profissional, acredita-se que elas estdo vivenciando as fases de estabilizacao,

conservadorismo e lamentagdes.

Com base na avaliagdo do PE, referente a questdo voltada para a avaliagdo da
experiéncia da participante no curso, a professora D verbaliza: “Eu acho assim, que eu poderia
ter aproveitado melhor né? Mas assim, esse ultimo encontro, né? A gente ta vindo de varias
coisas que ta finalizando o semestre, entdo a gente tinha varias coisas pra finalizar. Entdo, ja
estd um pouco, ja t& um pouco cansado também. Entdo, eu no meu caso, eu poderia ter
aproveitado melhor né? Esse curso. S6 que assim, adquirido mais conhecimentos, né¢? Mas eu

acho que isso nao ¢ uma coisa sua, ¢ uma coisa minha, entendeu? Eu t6 me auto avaliando”.

Concernente a questdo voltada para o tempo do curso, a professora C afirma: “Otimo,
porque a gente pdde é... ter esse tempo dentro do nosso horario de trabalho, né? Porque a gente

ndo tem tempo fora daqui. Porque a gente passa o dia todo na escola, entdo pra mim foi 6timo”.

Desta forma, percebe-se tanto na fala da participante D quanto da C, a presenca de
queixas quanto a sobrecarga de trabalho, isto ¢, estdo vivenciando a fase do conservadorismo e
lamentagdes. No que tange a fase da estabilizagdo, infere-se que as professoras estdo
vivenciando a mesma, a medida que a participante D afirma que elas estdo finalizando varias
coisas no fim de semestre. E sabido que no final de semestre h4 o periodo de avaliagdo e entrega
de notas, bem como o plantdo pedagdgico. Inclusive, o ultimo dia do curso de formagao

continuada das professoras, foi apos o plantao.

Portanto, este ¢ o perfil académico/profissional das professoras participantes

representadas pelas letras iniciais do alfabeto, o qual foi abstraido do formulério inicial no
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formato via meio digital. E valido frisar que a coleta desses resultados se deu de forma lenta,
devido o tempo disponivel das professoras mediante a carga exaustiva de trabalho. Todavia,
estas apresentaram interesse em colaborar com a pesquisa, bem como pela tematica deste
estudo, sendo fundamental para o desenvolvimento das préximas etapas que serao apresentadas

nesta se¢ao.

4.2 APROXIMACAO AO TEMA DA PESQUISA

Apo6s a sondagem do perfil académico/profissional das professoras participantes da
pesquisa, deu-se inicio a fase das entrevistas semiestruturadas, estas foram realizadas conforme
a disponibilidade das participantes. Tal processo de coleta de dados foi de fundamental
importancia para que estas pudessem se aproximar ao tema da pesquisa, contestando perguntas
ligadas diretamente a tematica deste estudo, sobre alfabetizagdo cientifica e o ensino por
investigacdo. Desse modo, o quadro 1 ilustra as categorias emergentes do resultado das

entrevistas realizadas e avaliadas a partir dos pressupostos da ATD:

Quadro 1: Categorias Emergentes das entrevistas semiestruturadas

QUESTAO CATEGORIAS EMERGENTES

Alfabetizag¢ao da lingua materna através de um professor qualificado

Desafios para a alfabetizacdo da lingua materna

Uso de métodos de alfabetizagdo da lingua materna

Desconhecimento do termo alfabetizacao cientifica

Alfabetizagdo da lingua materna com énfase para os niveis de alfabetizag¢ao
do sistema alfabético
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Desconhecimento da abordagem do ensino por investigacao

Atividades investigativas

Auséncia de formacao voltada para alfabetizacao cientifica e o ensino por
investigacao

Ludicidade

Ensino estruturado e a busca por novas estratégias de ensino

Desconhecimento de como alfabetizar cientificamente nos Anos Iniciais

Competéncias da alfabetizacdo da lingua materna e da abordagem
sociocultural

Desconhecimento sobre o assunto

Competéncias da alfabetizacdo da lingua materna

Competéncias da alfabetizacao da lingua materna viabilizadas de forma
ludica

Auséncia de projetos envolvendo a alfabetizagdo cientifica

Desconhecimento da existéncia de projetos envolvendo a alfabetizacao
cientifica

Possibilidade do ensino por investiga¢cdo nas aulas de Ciéncias
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Nao utiliza a metodologia do ensino por investigacao

Utiliza a metodologia do ensino por investigagao

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No que tange ao resultado das entrevistas (APENDICE 1), quanto as categorias da
primeira questao, mediante as respostas das participantes da pesquisa, € possivel perceber que
quatro delas associaram a alfabetizacdo cientifica a aprendizagem da lingua materna, e outra
desconhece o termo. No que tange as que se referem a aprendizagem da lingua portuguesa, elas
utilizam palavras-chaves muito presente durante esse processo de alfabetizagcao nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, tais como método e nivel sildbico e alfabético. Isto €, os dados
dessa entrevista ratificam o que os autores Lourengo, Baiochi e Teixeira (2012) afirmam, que
“[...] s6 se reconhece o termo ‘alfabetizagdo’ para denominar o processo de aquisi¢do da leitura

e da escrita na Lingua Materna [...]” (Lourencgo, Baiochi e Teixeira, 2012, p. 33).

Com relagdo a participante que desconhece este termo, ela afirma “ndo tenho muito
conhecimento sobre alfabetizagdo cientifica”. Assim, € necessario que os professores dos Anos
Iniciais tenham uma formagdo continuada voltada para este fim. Viecheneski, Lorenzetti e
Carletto (2012) afirmam que os professores apresentam déficits em sua formagao com relagao
a alfabetizacao cientifica e isto foi comprovado por meio da anélise dos dados dessa pesquisa.
Dai ¢ evidente a importancia do cumprimento do que ¢ previsto na Meta 16 do PNE (Brasil,
2014), concernente a formacdo continuada na area de atuagdo dos professores, com base em

suas necessidades e na contextualizacdo do ensino.

Com relagdo a segunda questdo, no que tange ao conhecimento da abordagem do ensino
por investigacdo, apenas uma participante conhece a mesma. Uma delas afirma “eu conheco
através da diagnose né? Que a gente faz no inicio do ano pra conhecer o aluno, tragar o perfil
do aluno pra saber o que o aluno ja sabe, o que o aluno precisa naquela determinada série que
ainda ndo se apropriou, e a partir dai a gente foca né? Na principal dificuldade dessa crianga
né? Pra tentar ajudar ao maximo”. Isto €, a participante associou o ensino por investigacao a

avaliacdo diagnoéstica da aprendizagem defendida por Luckesi (2011), a qual se refere “[...] ao
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processo de qualificar a realidade por meio de sua descricdo, com base em seus dados
relevantes, e, a seguir, pela qualificacdo que ¢ obtida pela comparagdo da realidade descrita,

assumida como qualidade desejada [...]” (Luckesi, 2011, p. 277).

Diante disso, faz-se necessario que os docentes dos Anos Iniciais conhegam esta
abordagem de ensino, a fim de utilizd-la no contexto escolar junto aos seus alunos, visto que
com base em Brito e Fireman (2016), esta metodologia corrobora para que os alunos sejam
alfabetizados cientificamente, e Delgado (2021) enfatiza que os docentes precisam deter saberes

para garantir o uso dessa metodologia, bem como da alfabetizacdo cientifica.

Os dados da terceira questao revelam que todas as participantes ainda nao tiveram uma
formacao voltada para alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacdo. Uma delas afirma
“ndo, ndo tive nenhuma formacdo assim. Sempre eu busco pesquisar pra me atualizar,
entendeu? Em termos de escola, em termos de rede, ndo tem esse tipo de formacgao cientifica”.
Ou seja, essa € uma professora pesquisadora, tal como Freire (2011) defende, que busca adquirir
novos saberes, porém nao teve oportunidade de participar de um processo formativo voltado

para este fim.

Imbernén (2010) apresenta algumas visdes sobre a formagao de professores no periodo
entre 1970 a atualidade, e argumenta que nos anos 1970 os professores buscavam sua formacao
continuada; os programas de formagdo continuada foram institucionalizados em 1980; e em
1990 os programas de formagdo proporcionavam uma formag¢ao uniforme e determinista, ou
seja, de forma igualitdria para todos, ndo considerando as especificidades do contexto de cada
um. Logo, dos anos 2000 a atualidade, ocorre a busca de novos modelos de formagao. Esse
apanhado historico da formagao de professores apresentada por Imbernén (2010) é importante,
pois provoca as seguintes inquietagdes: os professores da atualidade tém buscado sua propria
formagao? A formagdo continuada dos professores tem considerado a realidade do docente,

suas necessidades de aprendizagem?

Sanches (2019) enfatiza a importancia de se investir na formagdo continuada dos
professores. De acordo com Trivecato in Carvalho (2017), “nas situacdes de formacao
continuada existe a expectativa de que se apresentem sugestdes e modelos, roteiros ou
atividades que possam ser adaptados e aplicados em sala de aula com os alunos [...]”, isto ¢, a
formagdo continuada ndo deve ser oferecida como uma ‘receita pronta’, e sim como situagoes

capazes de contribuir para a realidade dos professores. Ademais, possibilita que os professores
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reflitam sobre suas praticas, metodologias de ensino, tendo em vista o desempenho educacional
dos alunos, por isso, ¢ imprescindivel que seja garantida em meio a formacdo profissional do

professor.

Na quarta questdo, duas participantes apresentaram desconhecimento de como
alfabetizar cientificamente os alunos nos Anos Iniciais; outras duas afirmaram que a ludicidade
contribui para o desenvolvimento da alfabetizagdo cientifica dos alunos; e outra associou a
estrutura do ensino, dizendo “E, a gente pode ta desenvolvendo partindo do ponto principal que
¢ a estrutura, a propria estrutura que ja nos da, e a gente precisa ta seguindo até porque a gente
ndo pode ta saindo dessa linha de metodologia. Mas ¢ também aprimorando, adaptando de
acordo com a necessidade do aluno”. Logo, a participante utiliza o termo estrutura como
possivel de contribuir para a alfabetizagdo cientifica, bem como a busca pela formagao

continuada por parte do professor, a fim de saber como lidar com o aluno.

Foi ressaltado anteriormente, com base em Imbernon (2010) e Freire (2011), sobre o
professor buscar sua propria formagao. Quanto ao termo estrutura, este esta associado ao ensino
estruturado associado aos métodos de alfabetiza¢do da lingua materna, ao ensino tradicional.
Logo, Leite e Feitosa (2011), vao de encontro a educacao tradicionalista defendida por Freire
como educacdo bancéria. Estas autoras defendem um ensino e aprendizagem pautado no

dialogo e na troca de conhecimentos entre professor e aluno.

Dentre as cinco participantes, na quinta questdo quatro delas associaram as
competéncias da alfabetizacdo da lingua materna, como a pratica da leitura e escrita, as
competéncias de um aluno alfabetizado cientificamente. Isto ¢, desconhecem sobre o assunto.
Uma delas afirmou “eu vou esperar o curso pra eu ver de que maneira isso se da [...]”. Esta
participante colocou sua esperanca em aprender sobre este assunto no curso de formacao
continuada, dai a importancia desta tematica para este publico, bem como para outros

profissionais que atuam no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.

Imbernén (2017) afirma que o professor ao participar de uma formagao, ele desaprende
para aprender novos conhecimentos, assim ¢ imprescindivel que haja processos formativos para
os docentes, a fim de eles possam estar em constante aprendizagem, se inovando de acordo com
as transformacodes da sociedade, tal como ¢ defendido por Imbernon (2010), de que a formagao

continuada deve caminhar de forma paralela ao desenvolvimento social.
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Na sexta questdo, quatro participantes desconhecem se a escola trabalha com projetos
voltados para alfabetizacdo cientifica, e outra afirma a auséncia do mesmo no ambiente escolar.
As professoras verbalizam “ndo sei lhe informar”, “ndo, ndo que eu saiba”, “eu ndo conheco
[...]”. Enfim, percebe-se uma caréncia de projetos envolvendo a aprendizagem de

conhecimentos cientificos nos Anos Iniciais.

Augusto e Londero (2018), argumentam sobre o ensino de Ciéncias e afirmam que nas
aulas de Ciéncias muitas vezes o professor utiliza apenas o livro didatico. Delizoicov; Angotti
e Pernambuco (2018), defendem a superacdo da transmissao de contetdos de forma mecanica,
como atividades simplistas e repeticdes de conceitos. Dessa forma, a aprendizagem dos
conhecimentos cientificos envolvendo projetos ¢ algo inovador, atrai o interesse dos alunos em
participar, de forma a contribuir para alfabetizagao cientifica, inclusive o desenvolvimento do

projeto pode se da por meio do ensino por investigagao.

Ambas as participantes afirmaram na sétima questao, ser possivel utilizar a abordagem
do ensino por investigacdo nas aulas de Ciéncias. No entanto, para isso, € necessario que as
professoras conhecam essa abordagem de ensino e saibam planejar atividades investigativas

para serem desenvolvidas com os alunos.

Quanto ao papel do professor para implementar o EI em sala de aula, inclui uma
mudanga que carece de apoio e agdes em diferentes frentes, como nas formagdes inicial
e continuada, nas pesquisas da area ¢ mesmo dentro da propria escola, dentre outros,
pois envolve uma complexidade de saberes (Delgado, 2021, p. 85).

Desse modo, os professores precisam conhecer para poder efetivar o ensino por
investigacdo nas aulas de Ciéncias. Dai a importincia da formag¢ao continuada voltada para o
ensino de Ciéncias, que aborde diferentes temas, dentre eles, o ensino por investigacao, de

forma a contribuir com a aquisi¢ao de saberes envoltos a esta tematica.

Ja na ltima questdo, das cinco participantes, apenas uma utiliza a abordagem do ensino
por investigacdo nas aulas de Ciéncias. Para Franco, Souto e Munford (2018), muitos docentes
desconhecem o significado e a forma de aplicacao da metodologia do ensino por investigacao,
logo ¢ imprescindivel uma formagdo continuada para esta temadtica, a fim de que a mesma seja
desenvolvida no chao da escola, visto que, segundo Brito ¢ Fireman (2015), essa metodologia
corrobora para que os alunos sejam alfabetizados cientificamente, por meio das praticas de

argumentacao e da contextualizacdo dos saberes que ela suscita nos educandos.
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Diante do exposto, esta pesquisa torna-se relevante, apresenta um alto teor inovador,
pois ird promover um processo formativo, em uma perspectiva de formagdo continuada
envolvendo alfabetizagdo cientifica ¢ a abordagem do ensino por investigacdo para os

professores que atuam no ensino e aprendizagem de Ciéncias nos Anos Iniciais.

4.3 PROTOTIPACAO DA PROPOSTA DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

O Produto Educacional — PE, foi avaliado por cinco profissionais da educagdo atuantes
no ensino de Ciéncias Naturais na educagdo basica ou na formagdo de professores a nivel
superior. Os participantes desta etapa da pesquisa sdo professores licenciados em Pedagogia ou

Ciéncias Naturais com mestrado ou doutorado na area.

Foi enviado um questionario via Google Forms para o e-mail dos avaliadores
(APENDICE H), contendo trés segdes: a primeira com perguntas abertas voltadas para a
sondagem de alguns dados do avaliador, tendo em vista a percepgao do perfil dos participantes;
a segunda se¢do com questdes fechadas sobre a organizagdo do PE, conteudo programatico e
formagao continuada, ao final de cada um desses topicos havia um espaco para o avaliador
colocar suas observacdes e apontamentos necessarios. E por ultimo, a ultima secdo desse
formulario foi elaborado inspirado nas contribuigdes da autora Rizzatti et al. (2020), com
topicos sobre a avaliagdo do impacto, aplicabilidade e inova¢ao do PE. Assim, o quadro 2 ilustra

o resultado da avalia¢ao/prototipagdo do PE:

Quadro 2: Prototipagdo do Produto Educacional

ORGANIZACAO | RELEVANCIA DO
e RER IS DOS ENCONTROS CONTEUDO
40% Excelente
0
e
Bom
40% 100%
Bom Bom
) 20% 40%
20% Ruim
0 Excelente Excelente
TEXTOS & ADEQUACAO & ESTAR DE RELEVANCIA
VIDEOS PROFUNDIDADE ACORDO COM A PARA
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LINHA DO FORMACAO
PPGEECA CONTINUADA DE
PROFESSORES
60% 60%
Bom Excelente
100% 100%
Bom Bom
40% 40%
Excelente Bom
IMPACTO APLICABILIDADE INOVACAO
0
60% 60%
Concordo Concordo totalmente
totalmente 100%
Concordo
totalmente
1)
40% 40%
Concordo )
. Concordo parcialmente
parcialmente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Diante do exposto, este ¢ o resultado da primeira etapa da elaboragdao do PE, a qual
Rizzatti (2020) defende para a formulacdo dos produtos educacionais, que consiste na
prototipagem, a mesma serve para verificar a funcionalidade e impacto do PE. Assim, tal
avaliacdo realizada pelos cinco avaliadores mencionados anteriormente, trouxe grandes
contribui¢cdes e reflexdes sobre esta proposta formativa. Por exemplo, percebe-se que os
avaliadores, de modo geral, avaliaram o curso como bom e de fundamental importancia para a
formagdo continuada dos professores de Ciéncias dos Anos Iniciais. Eles trouxeram grandes
contribui¢cdes em suas colocagdes, tais como as seguintes falas quanto a organizag¢ao do curso:
“acredito que estd coerente, pois dependendo da realidade dos profissionais, um curso de
formagado continuada com uma CH acessivel que ndo demande muito tempo ¢ mais atrativo

[...]”; outro avaliador afirma “esta bem organizado”.

Ainda mencionando as contribui¢des dos avaliadores, quanto ao conteudo programatico

do curso, ¢ afirmado que: “o conteudo esta bom, cuidado para ndo ficar muito texto e muita fala
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apenas da sua parte, sempre reserve um momento para que os professores coloquem seus pontos
de vista dentro da sua formacdo”; outra pessoa diz “bons temas”. Enfim, isto proporciona

reflexao e um alerta para o cuidado por parte da pesquisadora.

Com relagdo a formagdo continuada, tem-se, por exemplo, as seguintes afirmagoes:
“tanto a AC quanto o EI s3o propostas e tendéncias em alta no Ensino de Ciéncias e
consequentemente na formacgdo de professores [...]”; “a formacdo continua representa algo
muito positivo na vida do professor, mas lembre-se que ela precisa ser leve e nao se estender

demais, pois os professores sempre estao muito cansados ou tem pouco tempo [...]”.

Neste contexto, a fase da prototipagdo do PE foi extremamente importante para esta
pesquisa, pois os avaliadores pontuaram boas contribuigdes para o desenvolvimento do curso
de formacao continuada. Ressaltando, com base no formulario inicial e nas entrevistas com as
participantes, nenhuma delas possui formagao continuada na area de Ciéncias, entdo isto ratifica
o que Augusto e Londero (2018) afirmam, de que o ensino de Ciéncias ndo tem sido prioridade
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e sim Portugués e Matematica. Isto € perceptivel

na formacao continuada das professoras.

E importante que haja formagio continuada na area de Ciéncias para os Anos Iniciais,
visto que Delizoicov; Angotti e Pernambuco (2018), afirmam que os professores precisam
superar o senso comum pedagogico, o qual estd atrelado & mera transmissdo de conhecimentos,
atividades simplistas dos conhecimentos cientificos que ndo levam o aluno a relacionéa-los ao
contexto o qual esta inserido. Assim, segundo Imbernén (2017), a formagao continuada para o
ensino de Ciéncias ird contribuir para que os professores revejam suas praticas e deixem de lado

algumas aprendizagens para apreender outras diferentes.

Portanto, ¢ valido ressaltar que o PE configurado em um curso de formagao continuada
para professores (as) dos Anos Iniciais, concernente a alfabetizacao cientifica e o ensino por
investigacao, ¢ de fundamental importancia para a formagao continuada destes professores,
inclusive, com base nos resultados das entrevistas, as professoras participantes da pesquisa
apresentaram dificuldade em expor e conceituar esses termos. Assim, a partir desta avaliacao

prévia do curso, este foi iniciado e efetivado no /ocus da pesquisa.
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4. 4 AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL PELAS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

O produto Educacional intitulado “Curso de formagao continuada para professores (as)
dos Anos Iniciais: Em busca da alfabetizacao cientifica por meio do ensino por investigacao”

foi avaliado no tltimo encontro pelas participantes da pesquisa, utilizando a técnica de grupo

focal. O quadro 3 ilustra as categorias emergentes da avaliagdo do Produto Educacional:

Quadro 3: Categorias Emergentes da avaliacdo do Produto Educacional

Questao 1 Questao 2 Questao 3 Questao 4 Questao 5
Tempo de . Distribui¢do | Operacionalidade
Horarios Organizacao
duracio do material | com a plataforma
Curso com
conceito
Bome
organizagao
flexivel
Curso com
conceito Boa
Curso com Boa o
Bom, ‘ . o operacionalidade
_ horarios Curso organizado distribui¢do
organizagao ) ) com o uso da
apropriados do material
flexivel, plataforma
Versus o
sofrimento
do professor
Curso com
conceito
Bom
Questao 6 | Questao 7 Questao 8 Questao 9 Questao 10
Avaliacao
Contribuicao
Relevancia da
. Materiais | Apresentacio/Discussao . para a formacio
da tematica experieéncia
continuada
individual
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Curso com
tematica

relevante

Satisfagao
quanto aos
materiais

utilizados

Curso ministrado de

forma clara

Novos

saberes

Novos saberes

Boa
experiéncia
docente e a
importancia

da
flexibilizacao
da formacao

continuada

Sobrecarga
de trabalho
docente e a
importancia
da pratica em
cursos de
formagao

continuada

Sobrecarga
de trabalho

docente

Satisfacdo com o

curso

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Mediante o que foi apresentado, € perceptivel o quanto o curso foi de grande valia para

a formagdo continuada das participantes, visto que o mesmo foi organizado pela escola

conforme a disponibilidade das professoras. Entdo, ndo somente as cinco participantes

participaram de todos os encontros, com exce¢do de uma que nao pdde no ultimo, mas outros

profissionais como docentes de Lingua Portuguesa, Matematica, Educacdo Ambiental,

Educacgao Fisica, a psicologa, as coordenadoras e os estagiarios de Pedagogia.

Novoa (2009) discute sobre trés medidas essenciais para a formacao de professores, a

qual a segunda esta atrelada a organizagdo da profissdo. E nesta medida que ocorre a

flexibilizagdo na ministragdo das formacdes, visto que a escola e as Universidades fazem
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parcerias a fim de facilitar o processo formativo. Foi o que houve na ministragdo do curso, a
pesquisadora procurou se adaptar a organizacdo apontada pela escola, o que facilitou o
andamento e a conclusdao do curso, pois as participantes alegaram sobrecarga de trabalho. Dai
a importancia de se garantir o que Novoa (2009) defende: formagao continuada proxima a

realidade escolar.

A pesquisadora teve que se adaptar a realidade escolar. O curso estava planejado para
cinco encontros de duas horas cada, no entanto foi realizado em trés dias, com o ultimo encontro
com horario estendido de quatro horas. As participantes apresentaram satisfacdo quanto a
organiza¢do, tempo, distribui¢do dos materiais ¢ do curso de modo geral, pois 0 mesmo
viabilizou a aquisicdo de novos saberes junto aos seus pares. Quanto a isto, Sanches (2019)
defende a troca de saberes entre docentes, em uma perspectiva colaborativa, e afirma que isto
proporciona o crescimento profissional.

Diante disso, fica respondida a questao de pesquisa “de que forma um curso de formagao
continuada pode contribuir para praticas pedagdgicas voltadas para alfabetizacdo cientifica por
meio do ensino por investigacdo nos Anos Iniciais?”, visto que as participantes afirmaram que
adquiriram novos conhecimentos os quais poderdo aplicar em suas praticas pedagogicas, tal
como a professora A acrescenta “uma nova aprendizagem, um novo recurso para que agente

possa também sair do papel e levar mais qualidade para os nossos alunos”.

Apesar de algumas docentes terem afirmado que poderiam ter se dedicado melhor no
curso, como ter explorado melhor os textos por exemplo, estas afirmaram que apreenderam
novos conhecimentos. Delgado (2021), afirma que ¢ fundamental que os professores detenham
saberes de como utilizar a abordagem do ensino por investigacao, tendo em vista a alfabetizagao
cientifica. Assim, segundo as participantes, o curso ministrado o qual abordou o tema em
questdo, proporcionou novas aprendizagens as quais poderdo ser garantidas no contexto escolar.

“[...] os professores em exercicio devem assimilar as profundas transformacdes
que se produziram no ensino, na sala de aula e no contexto social que a rodeia,

adaptando consequentemente os seus estilos de ensino e o papel que védo
desempenhar (Augusto; Londero, 2018, p. 22).

Neste sentido, ¢ fundamental que os docentes estejam em constante aprendizado,
adquirindo novos saberes, os quais devem caminhar de forma paralela com o desenvolvimento
social (Imbernén, 2010), construidos a partir de suas relagdes com os alunos e outros

profissionais da educagao (Tardif, 2014).
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No terceiro encontro do curso, as participantes elaboraram em dupla um plano de aula
voltado para a tematica trabalhada (Apéndice K), o qual contribuiu para o entendimento do
assunto a partir do mesmo, da pratica. Estas ficaram livres para decidir o assunto a ser
trabalhado visando a alfabetizagdo cientifica por meio da abordagem do ensino por
investigacdo. Nesta atividade, as participantes apresentaram dificuldade na etapa da SEI
concernente a elaboracdo do problema, mas em parceria com seus pares, conseguiram elaborar
e compartilhar a proposta. Assim, o curso foi extremamente importante para a formagao

continuada das professoras, visto que novos conhecimentos foram compartilhados entre o

grupo.



79

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional — PE, de acordo com Oliveira (2020), deve ser elaborado nos
Programas de Pos-Graduacao stricto sensu, a nivel de Mestrado e Doutorado Profissional, cujo
objetivo ¢ de servir como um produto interlocutivo aos professores de diferentes contextos.
Eles ndo sao prontos ou fechados, podem sofrer mudangas e alteragdes. Podem ser de diferentes
formatos: sequéncias didaticas, videos, softwares em geral. Apos finalizados, a produg¢ao do PE
deve ser registrada nos sistemas de coletas da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior — CAPES e no Plataforma Lattes.

Rizzatti et al (2020), também afirma que os PE sdo tipicos dos Mestrados Profissionais

— MP e Doutorados Profissionais — DP, e que estes se referem ao:

[...] resultado tangivel oriundo de um processo gerado a partir de uma
atividade de pesquisa, podendo ser realizado de forma individual (discente ou
docente Stricto Sensu) ou em grupo (caso do Lato Sensu, PIBID, Residéncia
Pedagogica, PIBIC e outros). O PE deve ser elaborado com o intuito de
responder a uma pergunta/problema oriunda do campo de pratica profissional,
podendo ser um artefato real ou virtual, ou ainda, um processo (BESSEMER,;
TREFFINGER, 1981). Deve apresentar, em sua descri¢do, as especificacdes
técnicas, ser compartilhavel, registrado em plataforma, apresentar aderéncia
as linhas e aos projetos de pesquisa do PPG, apresentar potencial de
replicabilidade por terceiros, além de ter sido desenvolvido e aplicado para
fins de avaliag@o, prioritariamente, com o publico-alvo a que se destina.
(Rizzatti et al, 2020, p. 4).

A partir do que foi supracitado, ainda de acordo com Rizzatti et al (2020), h4 duas etapas
para a formulagdo do PE: prototipagem e validagdo. A primeira etapa consiste em uma
elaboragdo de uma situacao/artefato capaz de simular o funcionamento do PE, com objetivo de
testagem por parte do usudrio quanto a sua funcionalidade. A segunda etapa, se refere a
identificagcdes “[...] que permitam avaliar a adequacdo e a interpretacdo de resultados [...]”

(Rizzatti et al, 2020, p. 6).

Rizzatti et al (2020), defende que a validagao do PE deve se dar em duas etapas, a
primeira durante sua aplicagdo, recomendada para os MP e obrigatéria para os DP, e a que ¢
viabilizada por meio da banca de defesa da tese ou de dissertagdo tanto do MP quanto do DP.
Desse modo, torna-se relevante considerar tais procedimentos de validagdo para o PE
apresentado nesta pesquisa com base nas contribui¢des de Rizzatti (2020), aderindo a ficha de
validagdo aprovada pela Area para qualificagio dos PE no Qualis Educacional referente ao

quadriénio de 2021-2024.
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Desta forma, este PE intitulado “CURSO DE FORMACAO CONTINUADA PARA
PROFESSORES (AS) DOS ANOS INICIAIS: Em busca da alfabetizacdo cientifica por meio
do ensino por investigacdo”, ¢ parte integrante da dissertacdo do mestrado profissional em
Educagdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade Estadual do Para —
PPGEECA/UEPA. Foi desenvolvido com um grupo de cinco docentes do turno da manha dos
Anos Iniciais de uma escola publica de Belém/Pard, tendo em vista uma formagao continuada
sobre alfabetizag¢do cientifica por meio do ensino por investigagdo para as professoras que

atuam no ensino de Ciéncias nesta etapa do ensino.

O PE podera ser reaplicado com outros profissionais da educacgao, contribuindo para a
formacdo continuada dos mesmos, consequentemente, para o processo de ensino e
aprendizagem voltado para o componente curricular de Ciéncias. Assim, segue a capa do PE

ilustrada na figura 12:

Figura 12: Capa do Produto Educacional

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

O PE ¢ do tipo livreto, em formato de retrato, fruto de um curso de formag¢ao continuada.
O mesmo foi planejado para ser executado em cinco encontros distribuidos em duas horas,
totalizando uma Carga Horaria — CH de 20 hs, pois os docentes realizaram atividades fora do
momento do curso de forma remota, como a leitura de textos e a elaboragdo de um plano de
aula/SEI. No entanto, o curso foi realizado em trés encontros, e o ultimo dia foi com o horario
estendido de quatro horas corridas. Ambos de forma presencial, por conta de que a escola ¢
quem estava organizando os dias e horarios da formagao, visto que as professoras participantes
da pesquisa apresentam uma sobrecarga de trabalho e ndo poderiam participar de forma online

em um outro momento. Ao final, estas foram certificadas.
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Diante disso, foi elaborado um plano do curso, vislumbrando sua efetivagdo com base
nos dados coletados na literatura, bem como pelas contribui¢des suscitadas pelas professoras
colaboradoras da pesquisa, sendo possivel tracar os caminhos a serem percorridos nesta
formagdo voltada para professores dos Anos Iniciais, envolvendo o tema alfabetizagdo
cientifica por meio do ensino por investigagcdo, desde esta etapa da educacdo. Segue a ilustracao

na figura 14 dos momentos a serem seguidos durante o percurso formativo:

Figura 13: Momentos desenvolvidos no curso de formagao continuada

Roda de conversa com as
professoras participantes da pesquisa

Alfabetizacdo cientifica e a abordagem
de ensino por investigacdo

Alfabetizacao cientifica e a abordagem

de ensino por investigacao

Alfabetizac¢do cientifica e a abordagem
de ensino por investigacao

Validacao do curso
de formacdo continuada

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

No que tange a cada encontro do curso de formacao continuada, no primeiro momento
foi entregue um kit basico de participacdo no curso, contendo uma pasta de papel com aba de
elastico; duas folhas A4; uma caneta esferografica tinta azul; dois textos a serem discutidos
durante a formagao continuada: Texto 1: “Alfabetizacdo cientifica: uma revisdo Bibliografica”,
de Lucia Helena Sasseron ¢ Anna Maria Pessoa de Carvalho (2011) / Texto 2: Ensino de
Ciéncias por investigagdo: Uma estratégia pedagdgica para a promocdo da alfabetizagdo
cientifica nos primeiros anos do Ensino Fundamental, de Liliane Oliveira de Brito e Elton
Casado Fireman (2016); e o Plano do Curso de Formagdo Continuada (APENDICE G), a fim

de ser complementado de forma colaborativa com as professoras participantes da pesquisa.
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O curso de formacdo continuada foi realizado com um viés colaborativo ¢ foi
estruturado com: dinadmica inicial como quebra gelo; discussdo do texto, atividade pratica e
reflexao final. Com excecao do primeiro e ultimo encontro, os quais tiveram uma organizacao
diferenciada. Assim, a fim de detalhar o ocorrido em cada encontro, no primeiro, as
participantes apontaram o contetido que estavam trabalhando em sala de aula, a fim de que a
ministrante pudesse planejar um modelo de um plano de aula de Ciéncias utilizando a
abordagem do ensino por investigacao, tendo em vista a alfabetizacdo cientifica desde os Anos
Iniciais (ANEXO J). Assim, ndo foi nada imposto, mas partiu da necessidade das professoras,

no ambito escolar.

No segundo, terceiro e quarto momento, foi desenvolvida a formacao direcionada para
a temdtica da alfabetizacdo cientifica por meio do ensino por investigacdo, com Viés
colaborativo junto as professoras participantes. E no quinto e tltimo encontro, estas validaram
o PE, em uma perspectiva de avaliacao baseada na técnica de grupo focal, com base em cinco
critérios avaliativos: atracdo, organizacdo, envolvimento, compreensdo e utilizagdo, com um

roteiro de perguntas mediadas pela formadora.

Neste contexto, este PE tem a finalidade de propor uma formagdo continuada
colaborativa para as docentes dos Anos Iniciais de uma escola publica sobre alfabetizacao
cientifica por meio do ensino por investigagdo. O tema envolvendo esta tematica, esta previsto
na BNCC, ¢ algo que precisa ser debatido entre os docentes deste nivel de ensino, tendo em
vista a garantia de uma formacao continuada docente, que busque a alfabetizacao cientifica dos

estudantes desde os Anos Iniciais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa intitulada “Alfabetizagdo cientifica e o ensino por investigagcdo: Curso de
formacdo continuada para professores (as) dos Anos Iniciais no contexto amazonico”, foi
desenvolvida a partir da seguinte questdo norteadora: “de que forma um curso de formagado
continuada pode contribuir para praticas pedagogicas voltadas para alfabetizacao cientifica por
meio do ensino por investigacdo nos Anos Iniciais?”, sendo possivel afirmar que esta foi
respondida a partir das técnicas de coleta e anélise de dados, visto que as participantes avaliaram
o curso e afirmaram que o mesmo contribuiu para sua formagao profissional, pois novos saberes
foram adquiridos por meio das trocas de conhecimentos entre os diferentes profissionais da
educacao.

E sabido que a alfabetizacio cientifica e o ensino por investigagio sio areas de
conhecimento que estdo no auge em meio ao processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias
Naturais. Inclusive, de acordo com a BNCC, devem ser trabalhados junto aos alunos ndo com
intuito de formar cientistas, e sim individuos criticos e atuantes em sociedade, capazes de
compreender o crescimento acelerado da ciéncia, bem como suas consequéncias para a vida
humana.

Ser alfabetizado cientificamente deve ser o foco da acdo pedagodgica, e nesta pesquisa €
defendido que a abordagem do ensino por investigacao pode ser um aliado para este processo,
desde os Anos Iniciais. Logo, os professores precisam ter formacao voltada para esta area, haja
vista que muitos desconhecem tais saberes ou apresentam dificuldades para elaboragdo de
propostas pedagogicas voltadas para este fim. Isto ficou perceptivel durante a atividade pratica
de elaboracao de um plano de aula utilizando o EI com o foco na AC.

A partir desta pesquisa, surgiram publicacdes em periddicos e em eventos nacionais
como o artigo “Alfabetizacdo cientifica: Estado do conhecimento de 2014 —2023” e o trabalho
“Docéncia e ensino de Ciéncias: uma andlise na pratica educativa durante o Estagio
Supervisionado nos Anos Iniciais”. Assim, esta pesquisa pode haver outros desdobramentos,
como sua replicacao, a elaborag@o de outros estudos ou o ingresso a um curso de doutorado.

Neste contexto, este estudo proporcionou a aquisi¢do de novos saberes, tanto por parte
das participantes da pesquisa quanto da pesquisadora. Acredita-se que novos profissionais que
terdo acesso a esta dissertacdo e ao PE intitulado “Curso de formacdao continuada para
professores (as) dos Anos Iniciais: Em busca da alfabetizacdo cientifica por meio do ensino por
investigacao”, serdo contemplados por meio das reflexdes, debates e trocas de experiéncias que

0 curso proporciona, visando a alfabetizagdo cientifica desde os Anos Iniciais.
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APENDICES

APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A FASE INICIAL DA PESQUISA

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA A FASE
INICIAL DA PESQUISA

Prezado (a) professor (a),

Este guesticnario de perguntas guia, sdo a base para a etapa

inicial, tendo como objetivo recolher, dos participantes (voluntarios) da pesquisa,
informagéo

sobre seu perfil académico/profissional. E vélido destacar que vocé ndo serd identificado,
pois se utilizard uma letra do alfabeto para representar cada participante.

Grata por sua participagéo!

leilakatia123@gmail.com Mudar de conta [y

E3 Néo compartilhado

* Indica uma pergunta obrigatoria

Identificagdo

1) Nome*

Sua resposta

2) Idade*

Sua resposta

Formagé&o académica

3) Formacé&o inicial / Ano de conclusdo *

Sua resposta

4) Formagéo continuada lacto sensu / Ano de conclus@o:

Sua resposta

5) Formag&o continuada stricto sensu / Ano de concluséo

Sua resposta

6) Vocé ja participou de cursos voltados para o ensino de ciéncias? Se sim, *

quais?

Sua resposta



Atuagio profissional

7) Qual seuvinculo com a instituigdo? *

Sua resposta

8) Tempo de atuagdo nos Anos Iniciais: *

Suaresposta

9) Noano de 2024, vocé estard atuando em qual Ano de ensino? *

Suaresposta

10) Em qual ou quais Anos vocé ja atuou? Marque todas as afirmativas. *

[[] Educacso Infantil
[ 1°Ano
[ 20Ano
[ 3°Ano
[ 4°Ano
[ 5°Ano

Enviar

Limpar formulario
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

ROTEIRO DE QUESTOES NORTEADORAS DA ENTREVISTA

SEMIESTRUTURADA

Apresentagao,

Esta pesquisa estd sendo divulgada apos aprovagio do Comité de Etica em Pesquisa em seres

humanos. Este formuldrio de perguntas semiestruturadas, sdo a base para a etapa inicial, tendo

como objetivo recolher do participante da pesquisa informagdes pertinentes para a escolha da

tematica/problematizacdo da etapa inicial concernente alfabetizacdo cientifica baseada no

ensino por investigacao.

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) para participar da pesquisa intitulada:

“Alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacdo: curso de formacdo continuada para

professores (as) dos Anos Iniciais no contexto amazdnico”.

PERGUNTAS NORTEADORAS:

1)
2)
3)
4)
S)

6)
7)

8)

O que voce entende por alfabetizacdo cientifica?

Vocé conhece a metodologia de Ensino por investigagdo (EI)?

Vocé teve alguma formacao sobre alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacao?
Como desenvolver a alfabetizacao cientifica nos Anos Iniciais?

Quais competéncias precisam ser mobilizadas no aluno para dizermos que ele esta sendo
alfabetizado cientificamente?

A escola trabalha com projetos voltados para a alfabetizagao cientifica?

Nas aulas de Ciéncias, vocé acredita ser possivel utilizar a metodologia do ensino por
investigacao?

Vocé ja utilizou essa metodologia em suas aulas de Ciéncias?
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
PERGUNTAS PARA FASE FINAL DO CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA

Prezado (a) professor (a),

Este formuldrio de perguntas, sao a base para etapa final da pesquisa intitulada: “Alfabetizagdo
cientifica e o ensino por investigag¢do: curso de formac¢do continuada para professores (as) dos
Anos Iniciais no contexto amazonico”, tendo como objetivo recolher das participantes
informacdes pertinentes para avaliar e discutir acerca do curso de formacgdo continuada, pois
isto € muito importante para verificar o alcance e potencial do curso. Esses dados servirdo para
a producdo da dissertacdo de mestrado. Agradecemos sua participacdo. Em caso de duvidas,

estamos a disposic¢ao.

Grata por sua participagao!
PERGUNTAS:
ORGANIZACAO DO CURSO
1) Tempo de durag@o do curso
2) Horario estabelecido para o curso
3) Organizagao dos encontros
4) Distribui¢do do material
5) A operacionalidade da plataforma
CONTEUDO PROGRAMATICO
6) Relevancia da tematica em questao
7) Organizagao do material disponibilizado (textos, videos, slides)
8) Clareza nas apresentacdes e discussdes do conteudo
9) Utilizagao da metodologia do ensino por investigacao para contribuir para alfabetiza¢ao
cientifica
FORMACAO CONTINUADA
10) Como vocé avalia sua experiéncia nesse curso de formagdo continuada?
11) Qual a contribuicdao do curso de formacdo continuada para sua formagdo profissional
docente?
12) Qual a contribui¢ao do curso para a pratica pedagdgica nas aulas de Ciéncias junto aos

alunos?



APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa denominada,

“ALFABETIZACAO CIENTIFICA E O ENSINO POR INVESTIGACAO: CURSO DE

FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES (AS) DOS ANOS INICIAIS NO

CONTEXTO AMAZONICO”, que sera desenvolvida por LEILA KATIA DE SOUSA

FARIAS, mestranda, do Programa de P6s-Graduagao em Educagdo e Ensino de Ciéncias

na Amazonia - PPGEECA, sob a orientagdo da Prof.* Dr. FREDERICO DA SILVA

BICALHO.

Tem por objetivo analisar as contribui¢des do curso de formagao continuada para praticas
pedagbgicas voltadas para alfabetizagdo cientifica por meio do ensino por investigagdo
nos Anos Iniciais, com aplicagao de um Processo/Produto Educacional (PE) configurado
em um curso de formagdo continuada atrelado a esta tematica. O PE deste curso de
formacdo continuada, sera efetivado com os professores dos Anos Iniciais, regentes das
turmas do turno da manha da EEEF Pedro Carneiro. Quanto aos riscos ¢ beneficios,
ressaltamos que a colaboracdo na pesquisa € voluntaria, sem remuneragdo € nenhum tipo
de recompensa. A participacdo ocorrera por meio de aplicagdo de questionario online via
Google Forms e roteiros de entrevistas semiestruturadas, permitindo os registros
fotograficos e gravagdes, que venham a contribuir para esta pesquisa de campo, como
também a sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area
da Educagdo. Por ocasiao da publicagao dos resultados seu nome sera mantido em sigilo.
Ressaltamos ainda que os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo
e utilizados apenas para fins académicos da pesquisa.

Sendo sua participacdo voluntdria na pesquisa, o (a) senhor (a) ndo ¢ obrigado (a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pela pesquisadora,
tendo a liberdade de desistir ou de interrompé-la no momento em que desejar, sem
necessidade de qualquer explicagdo. Assim, os participantes receberdo esclarecimento
prévio sobre a pesquisa através da leitura do TCLE:

° O projeto de pesquisa sera validado na Plataforma Brasil,
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° Serd realizada sensibilizagdo e assinatura de termos de compromisso para
participagdo das atividades, além de contar com outras pessoas que irdo supervisionar a

pesquisa para que nao ocorra nenhum evento indesejado;

° A participacdo sera voluntaria;

° Sera garantida a privacidade para responder o questiondrio e as entrevistas, € 0s
mesmos serdo formulados em uma linguagem clara;

° As respostas serdo confidenciais e serdo resguardadas pelo sigilo da pesquisadora

durante a pesquisa e divulgacdo dos resultados, assegurado também o anonimato.
° A entrevista sera realizada de forma individual e poderd ser interrompida a
qualquer momento. Para isso, se necessario, serdo realizadas pausas, caso o participante

apresente sinais de cansaco ou ocorra algum imprevisto.

No que tange aos Riscos que possam envolver esta pesquisa:
J Constrangimento e/ou desconforto em se expor durante as entrevistas e nos

encontros do curso de formac¢ao continuada;

J Sobrecarga de trabalho;

o Estresse e cansago pelo tempo disponivel para a pesquisa;

. Incomodos com relagdo as gravagoes de videos/ dudios e a captura de imagens;
o Dificuldades para a resolug¢do do questiondario online;

Quanto aos Beneficios, espera-se que com a pesquisa possamos oportunizar:
° Contribui¢do para a garantia da alfabetizacdo e do letramento cientifico dos alunos

dos Anos Iniciais;

° Desenvolver praticas inovadoras por meio do ensino investigativo;

° Promover contribui¢cdes metodoldgicas para o ensino e aprendizagem de Ciéncias;
° Possibilitar momentos de reflexdes e compartilhamentos de experiéncias entre os
docentes;

° Contribuir para formag¢ao continuada dos docentes.

A pesquisa se iniciara com base na aprovagio pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP.
O CEP ¢ responsavel pela avaliagdo e acompanhamento dos aspectos éticos de todas as
pesquisas envolvendo seres humanos, assim, deve ter a forma de acessa-lo, quando
necessario, pelo participante. Assim, o participante pode entrar em contato com a
pesquisadora responsavel ou com Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos,
situado no térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia
s/n. Agropolis do INCRA, Bairro Amapa — Maraba — Para. Telefone: (94) 3312 2103. E-
mail: cepmaraba@uepa.br
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Caso necessite de maiores informagdes sobre a pesquisa, favor entrar em contato com a
pesquisadora responsavel: LEILA KATIA DE SOUSA FARIAS: Pss. Cosme e Damiao,
CEP: 66625800 — Cabanagem, Belém-PA. Contato (91) 98902-3917. E-mail:
leila.kdsfarias@aluno.uepa.br.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente orientado quanto ao teor do todo aqui
mencionado e compreendido a natureza e o objetivo da referida pesquisa. Portanto, eu

manifesto meu livre

consentimento em participar como voluntério (a) desta pesquisa de cunho cientifico, com
autorizagdo para publicagdo dos resultados. Estou ciente que receberei uma via desse
documento.

Belém, de de 2024.

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Prof. Dr. Frederico da Silva Bicalho Mestranda Leila Katia de Sousa Farias
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APENDICE E - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO E MANUSEIO
DE DADOS (TCUD)
Nos, Leila Katia de Sousa Farias e Frederico da Silva Bicalho, da Universidade do

Estado do Para, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “Alfabetizacdo cientifica e o
ensino por investigagdo: curso de formagao continuada para professores (as) dos Anos Iniciais
no contexto amazonico”, declaramos, para os devidos fins, conhecer e cumprir as Resolucdes
Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio n® 466/12 do Conselho Nacional de Satde.

Nos comprometemos com a utilizagdo dos dados contidos no nos instrumentos de coleta
de dados (entrevistas, questionarios, imagens, audios, videos) que serdo manuseados somente
apos receber a aprovagdo do sistema CEP-CONEP Comité de Etica em Pesquisa Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude — Campus VIII — Marab4, localizado no enderego Av. Hiléia
s/n, Agropolis do Incra, Bairro Amapa, CEP 68502 — 100, telefone (94) 3312-2103, e-mail:
cepmaraba@uepa.br.

Nos comprometemos a manter a confidencialidade e sigilo dos dados contidos no
questionario de coleta de informagdes e entrevista, bem como a privacidade de seus conteudos,
mantendo a integridade moral e a privacidade dos individuos que terdo suas informagdes
acessadas. Nao repassaremos os dados coletados ou o banco de dados em sua integra, ou parte
dele, a pessoas nao envolvidas na equipe da pesquisa.

Também nos comprometemos com a guarda, cuidado e utilizagdo das informagdes
apenas para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer outra
pesquisa, em que necessitemos coletar informacdes, sera submetida para apreciagao do Comité
de Etica em Pesquisa. Os dados obtidos da pesquisa documental serio guardados de forma
sigilosa, segura, confidencial e privada, por cinco anos, € depois serdo destruidos.

Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos o anonimato das pessoas cujos dados
foram pesquisados, bem como o anonimato das pessoas cujos dados foram pesquisados, bem
como o anonimato da Escola E. E. F. Pedro Carneiro.

Belém, de de 2024.

Prof. Dr. Frederico da Silva Bicalho Mestranda Leila Katia de Sousa Farias
Data: 06 de junho de 2023. Data: 06 de junho de 2023
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APENDICE F - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
TERMO DE CONSENTIMENTO USO DE IMAGEM, SOM E VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: “Alfabetiza¢do cientifica e o ensino por investigacdo: curso de
formagao continuada para professores (as) dos Anos Iniciais no contexto amazdnico”.
Pesquisadores Responsaveis: Leila Katia de Sousa Farias, contato: (91) 989023917 / E- mail:
leila.kdsfarias@aluno.uepa.br e Frederico da Silva Bicalho, contato: (91) 991440404, E- mail:
fredbicalhouepa.br.

Local de realizacdo da pesquisa: EEEF Pedro Carneiro.

Eu, , AUTORIZO aos

pesquisadores responsaveis Leila Katia de Sousa Farias e Frederico da Silva Bicalho a utilizar
a minha imagem, em todo e qualquer material como imagens de video, fotos e voz, capturados
durante essa pesquisa, seja durante as entrevistas ou referentes as etapas de construgdo e
aplicacdo do curso de formagao continuada.

A presente autorizagao ¢ concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima
mencionada em todo territdrio nacional e no exterior, das seguintes formas: publicacdo da
dissertacdo; artigos cientificos; congressos; e-book, midia eletronica entre outros. Por meio
desta autorizacdo ora concedida, autorizo Leila Katia de Sousa Farias e Frederico da Silva
Bicalho, a realizar nas imagens e sons captados, cortes, reducdes e edicoes. Esta autorizacao
ndo gera e ndo gerara no futuro e também nao ensejard interpretacdo de existir quaisquer
vinculos ou obrigacdes trabalhistas, securitarias, previdencidria, indenizatoria, ou mesmo
empregaticia, entre os pesquisadores e o cedente.

DECLARO, portanto, que estou de acordo com essas imagens, que ndo violam os

direitos de imagem e de privacidade do cedente, e que tenho ciéncia que este material
constituido por imagens e sons pertence exclusivamente a Leila Katia de Sousa Farias e
Frederico da Silva Bicalho, que podera usa-lo a seu exclusivo critério.
Em caso de duvidas poderei chamar as pesquisadoras responsdveis pelos contatos acima
descritos ou o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos, situado Centro de Ciéncias
Bioldgicas e da Saude — Campus VIII — Marab4, localizado no endereco Av. Hiléia s/n,
Agropolis do Incra, Bairro Amapa, CEP 68502 — 100, telefone (94) 3312-2103, e-mail:
cepmaraba@uepa.br.

Belém, de de 2024.




Assinatura do Cedente

Data:

/

/
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Prof. Dr. Frederico da Silva Bicalho

Mestranda Leila Katia de Sousa Farias
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
CENTRO DE CIENCIAS E PLANETARIO DO PARA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS
NA AMAZONIA - PPGEECA

APENDICE G — PLANO DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

1) IDENTIFICACAO:
MINICURSO: CURSO DE FORMACAO CONTINUADA PARA PROFESSORES (AS) DOS
ANOS INICIAIS: Em busca da alfabetizagao cientifica por meio do ensino por investigagao.
MINISTRANTE: Mestranda Leila Katia de Sousa Farias
CARGA HORARIA: 20 HS
PUBLICO-ALVO: Professores (as) de Ciéncias dos Anos Iniciais
PERIODO: A definir.

2) EMENTA:
Proporcionar momentos de discussdes entre os professores, no que tange a alfabetizagao
cientifica por meio do ensino por investigagdo voltado para os Anos Iniciais. Avaliacao
do curso por meio da técnica de grupo focal, tendo em vista a produ¢do do Produto

Educacional — PE, como trabalho final.

3) OBJETIVOS:
OBJETIVO GERAL:
Contribuir para a formagdo continuada de professores dos Anos Iniciais, no que tange a

alfabetizagdo cientifica por meio do ensino por investigagao.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:
e Proporcionar momentos de discussdes entre os professores, no que tange a

alfabetizacdo cientifica por meio do ensino por investigacao voltado para os Anos
Iniciais;

e Contribuir para troca de experiéncias entre os docentes;



4)

)

6)
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Produzir, de forma colaborativa, um PE a partir do que foi desenvolvido no curso de

formacao continuada.

CONTEUDO PROGRAMATICO:

Concepgoes e praticas sobre Alfabetiza¢do Cientifica;
Metodologia do Ensino por Investigagao.

METODOLOGIA:

Concernente aos procedimentos metodologicos do curso de formacao continuada, tem
sua base no ensino colaborativo, em que serdo langadas questdes norteadoras voltadas
para os textos compartilhados entre os participantes do curso. Estes serdo divididos em
dois grupos, os quais terao oportunidade de trocar conhecimentos sobre o assunto em
questao, a fim de que, posteriormente, haja o compartilhamento dos mesmos.

Também serdo apresentados slides com textos/videos, tendo em vista discussdes sobre
o assunto. Os participantes poderdo indagar, levantar hipdteses e discussdes, afinal, eles
serdo protagonistas de sua formagdo continuada. O curso serd desenvolvido de forma
presencial e/ou remoto (assincrono), sera decidido de acordo com a disponibilidade das
participantes, estas poderao fazer a leitura prévia do material disponibilizado, bem como
realizar o planejamento de um Plano de Aula/Sequéncia de Ensino Investigativa — SEI,
voltado para o Ano que atua, envolvendo o tema alfabetizagdo cientifica por meio do
ensino por investigagdo, para ser compartilhado na finalizagdo do curso como

culminancia da formacao continuada.

AVALIACAO:
A avaliagdo se dard de forma presencial, utilizando a técnica de grupo focal. Os
participantes do curso poderdo avaliar o mesmo, tendo em vista seu aprimoramento,

bem como a produgao e divulgacdo do PE.



7) CRONOGRAMA:
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PRESENCIAL / REMOTO

CH

DIA

HORA

FORMATO

ATIVIDADE

15

Apresentagao individual da
ministrante e dos participantes do
curso;

Entrega do Kit Bésico do curso;

(Pasta contendo uma caneta, dois papéis
A4, dois textos a serem discutidos durante
o curso, ¢ o Plano do curso de formacao

continuada em construgdo);

Apresentacdo da tematica do curso
com base na BNCC (Introducao
com uso do projetor);
Apresentacdo do video (Docéncia
em foco: Ensino de Ciéncias por
investigacao);

Planejamento, de forma
colaborativa, das atividades
praticas que serdo desenvolvidas
durante o curso.

Apresentagdo e discussdao do Texto
1;

Apresentagdo do video (Sombras
no Espaco);

Amostra de atividade pratica (A
definir junto as participantes).

Apresentacdo e discussao do Texto
2;

Amostra de atividade pratica (A
definir junto as participantes).

Apresentacdo do plano de aula/SEL.

Valida¢ao do PE;

Entrega dos certificados de
participagao;

Agradecimentos;

Coquetel de encerramento.
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ASSINCRONO

CH DIA HORA ATIVIDADE

Organizagdo do Leitura dos textos

participante do
S curso

8) REFERENCIAS:
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Uma estratégia pedagdgica para a promoc¢ao da alfabetizacdo cientifica nos primeiros anos do
Ensino Fundamental. Revista Ensaio, Belo Horizonte, v. 18, n. 1, p. 123-146, jan-abr, 2016.

LADQUIM, Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ. Docéncia em foco: Ensino de
Ciéncias por Investigagdo. Disponivel em:
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https://www.youtube.com/watch?v=ejKd5dTspj4&t=285s

103

APENDICE H- INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS
AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

Prezado
(a) professor (a),

Agradecemos sua participagdo na avaliagéo do Produto

Educacional - PE: “Curso de formagao

continuada para professores (as) dos Anos Iniciais: Em busca da alfabetizagio

cientifica por meio do Ensino por Investigagdo”, da mestranda Leila Katia de Sousa Farias,
do Curso de Pos-Graduagdo em Educagéo e Ensino de Ciéncias na Amazonia -
PPGEECA/UEPA. Essa avaliacdo é muito importante para verificar o alcance e

potencial do curso, tendo em vista sua aplicacdo e replicacéo.

Em caso de duvidas, estamos a disposigao.

Grata
por sua participagao!

leilakatia123@gmail.com Mudar de conta o

E3 Néo compartilhado

* Indica uma pergunta cbrigatoria

DADOS DO AVALIADOR

NOME *

Sua resposta

FORMAGAQ / TITULAGAO *

Sua resposta

INSTITUICAO A QUAL PERTENCE *

Sua resposta

TEMPO DE ATUAGAQ *

Sua resposta

Proxima Limpar formulario
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Segdo 2 de 3

AVALIAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

»<
wee

IES: Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazdnia — PPGEECA/UEPA
MESTRANDA: Leila Katia de Sousa Farias

TiTULO DA DISSERTAGAO: Alfabetizagéo Cientifica efo Ensino por Investigagéo: Curso de formacéo
continuada para professores (as) dos Anos Iniciais

ORIENTADOR: Prof. Dr. Frederico da Silva Bicalho

LINHA DE PESQUISA: Formacdo de professores de ciéncias e processo de ensino e aprendizagem em
diversos contextos Amazdnicos

B I U & == = ¥

CAPA DO PRODUTO EDUCACIONAL

CURSO DE FORMAGCAO CONTINUADA PARA ! 0‘1—“-_:;9 °
PROFESSORES (AS) DOS ANOS INICIAIS: Em busca da
alfabetizacdo cientifica por meio do ensino por investigagio

Prodwio Educacional

f PPGEECA
|

Ll Bt sl Senwsin Fasian
Frederico da Slva Hleatho

COMO VOCE AVALIA A CAPA DO PRODUTO EDUCACIONAL? *

O RUM
O Bom

(O EXCELENTE
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ORGANIZAGAO

CADA ITEM E MUITO IMPORTANTE PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA. NESTA
SE(;,E\OJ VOCE PODE ACRESCENTAR CRITICAS E/OU SUGESTOES PARA A MELHORIA DO
PRODUTO EDUCACIONAL.

TEMPO DE DURAGAO DO CURSO *

O rum
O Bom

(O EXCELENTE

ORGANIZAGAO DOS ENCONTROS *

O rum
O Bom

(O EXCELENTE

COMENTARIOS ACERCA DA ORGANIZACAO DO CURSO

Sua resposta

CONTEUDO PROGRAMATICO

0 PE APRESENTA UM CONTEUDO RELEVANTE? =

O Rum
O BoMm

(O EXCELENTE

AS ESCOLHAS DOS TEXTOS E DOS VIDEOS SAO ADEQUADAS PARA A *
PROPOSTA DO CURSQ?

O Rum
O BoMm

(O EXCELENTE

0 CURSO CONTEMPLA UMA ADEQUAGAO / PROFUNDIDADE NO ASSUNTQ? *

O RrRum
O BoMm

(O EXCELENTE

COMENTARIOS ACERCA DO CONTEUDO PROGRAMATICO DO CURSO

Sua resposta
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FORMAGAO CONTINUADA

0 PE ESTA ALINHADO A LINHA DE PESQUISA DO PPGEECA? *

O ruM
O Bom

(O EXCELENTE

O PE E RELEVANTE PARA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES (AS) *
DOS ANOS INICIAIS?

O RrRumM
O Bom

(O EXCELENTE

COMENTARIOS ACERCA DA FORMAGAQ CONTINUADA

Sua resposta

Voltar Proxima Limpar formulario
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APENDICE I — ANALISE DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

APENDICE I - ANALISES DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS POR MEIO DA TECNICA DA ANALISE

1) O que vocé entende por alfabetizagio cientifica?

TEXTUAL DISCURSIVA - ATD
Obs. E valido ressaltar, que na parte do corpus de analise das entrevistas, estiio apresentadas somente a fala das professoras participantes.

!
EXPLICITACAOD
PROF DEPOIMENTOS CATEGORIAS CATECORIAS METATEXTO
SICNIFICADOS A PRIORI EMERGENTES
A alfabetizago Mediante & respostas das participantes da
ciantifica estd . A el b tro dela
. relacionada 3 um »  Alfabatizagio - ) pesquiza, & possvel parcaber gue quatro dalas
Eu _entef.do que 52ja uma ansing £ 1da Forma.l; Alfabetizagio da lingna . . o A
14 alfabetizacio formal, através de . materna através de um AEEOC1Am a alfabetizagio cientifica a
wn profassor uaiiﬁcadn lingua materna e * Papsldo ofeszor qualificade
protesior auaulicade. quem ministra é um aducador Pr q aprendizagem da lingua materma, e outra
f; B
anf:;?:i:omda desconhece o termo. No que tange as gue se
A alfsbetizacio referem & aprendizagem da lingua portuguesa,
Bom, o que eu entende por clentifica estd = = T = i
alfabetizagio cientifica & que & relacionada 3 um +  Desafics elas utilizam palavras-chaves muito presente
mn método estruturado né, onde | método astruturade 2 salios para a " de  alfabetizacs
2 gente =abe que na pratica nio & | envelvendo a leitura, alfabatizagio uramte esse processo de clizacan nos
bem assim, né? Na praticaa escrita, interpretagio Ensing da primeiros znos do Ensino Fundamentsl, tais como
B gentz enfrenta virios dezafios e criagdo de textos, o . Dezafios para alfabetizagio i i L . A
onde a gente pracisa fag qual 2 pritica ﬁ:;a da lingua materna métode e nivel silabice e alfabético. Isto &, oz
mmﬁ’ i:th::;i?:: dgﬁ:??z;i;;;w *+  Formagio dados dessa entrevista ratificam o que os autores
alunc no sentide de ler. aserever, | praciza se apnmeorar, continuada Lourenge, Baigehi e Teixeira (2012) afirmam, que
interpratar, qusstio de criagio a fim de auxiliar ma do professor R ’ . . )
de snredos, né, = 4 isso. aprendizagem do “[...] 30 se reconhece o termo ‘alfabetizagio’ para
aluna. 4 ; feind ;
- - enominar o proceszo de aquisigdo da leitura e da
Cientifica? Fu acho qua o A alfshatizacio F R
" clentifica estd . escritana Lingua Matema [...] (Lourenco. Balgchi
profeszor, acho ndo, tenho ralacionzda 2o uso de . D::_Eomed! ¢ Teixeira, 2012, p. 33)
carteza, cada professor tem wm | diferentes métodos de ai‘;'ab!ti:ap;o Uzo de métodos de - P -
1c método, tem o seu método que P::i:;:z:lefc?];:c A :t:]hat Alﬁbeuzzgmaé;d: lingua Com relagdo 2 pa:'tl:.lpa.une que. descmh.e-ce este
facilita na, na alfabehizacio. que mais s identifica, mprcnf;::r termo, ela afirma “néo tenho muito conhecimento
Entio =u creio que assim, o an:x‘;i:lemm! sobre  alfabetizacio  clentifica”, assim, @
cientifico ele vam de métodos alfabetizagio, mas necessario que os professores dos Anos Imicials
né? Mas o professor sempre nem fodos sio dteis tenham uma formagfio continuada voltada para
para esse processe.
escolhe aquele método que e este fm. Vischensski, Lorenzeti  Carleio
se identifics mals pig alfabetizar (2012) afirmam que oz professores apresentam
aquela erianga. Ne verdade? Nés deficitz suz formagio com relagio a
temos varios metodos, mas nem
i o alfabetizacdo cientifica e isto for comprovado por
sempre & . Aanele método que . . . .
: indicado & sodo . meio da andlise dos dados dessa pesquisa. Dai é
2 1ndlca e 0o mel que vai
servir para o professor nd? Nio evidente a importdncia do cumprimento do que é
. -
sei se vock concorda comigo né? previsto na Meta 16 do PNE (Brasil, 2014),
T4 bom? concemente & formagdo continuada na drez de
. N » Dificuldade atuagdo dos professores, com baze em suas
Olta, n3o, nio tenho muity * plmn?:nﬁ: = =m necessidades & na contextualizago do ensino
D conhecimento sobre iedads sobr conceituar o | Descomhecimento do termo B
alfabatizapio ciantifica. propriecade saore o termo alfsbatizagio cientifica
termo zlfabetizapio
cientifica alfabetizagio
cientifica
A participante
aprazenta dividas
Bem, alfabetizagio cientifica, su Z‘]’;b' e'.a’?a‘;:
acho que pode ser uma - ¢ .
sodaloet ood vai adatar cientificz, e a *  Matodologia
HmlOC0l0RIE que Yoos val relaciona i uma de ensino Alfsbetizagio da linzua
5ga desenvolver a aprendizagem . . - N
1 T eri dasd P metodologia que val *  Miveis da materna com énfase para oz
1.1;1;?3;3;. a]eflmétl}_% E vizbilizar a alfsbetizagio | niveis de alfabetizacdo do
57-;&:9 80 ada .,,mE'n—u aprendizagsm da da lingua sistema alfabético
3210 que 2pAralne- Tasa alfabetizagio da materna

alfabetizagio cientifica.

linzua materna, pois
ressalta dois niveis da
alfabetizacio do

sistema alfabético




2) Vocé conhece a metodologia de Ensino por investigagdo (EI)?
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EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS .
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI FMERGENTES METATEXTO
A participants # Desconhecimento -
. Desconhecimento da
14 Hio conheco _esLl desconhece a ] da ﬂmr_d;l,gem do abordagem do ensino por
metodologia abordagem do enzing =nsine por imvestizacio
por investizagio mvestizagio i
Sim, =u, gu conheco atraves Com relagio ao conhescimento da abordagem da
da dizgnose <] Q“.e 2 Eanta matodelogia do ensino por mvestigagio, apemas
faz no decorrer do micio do A participant
ane pga conhecer o zluno, 3 P Epm = uma participants conhsce essa abordagem. Uma
tracar o perfil do alune pra |sscomiscea . " . . B
— abordagem do enzino - Desconhecimento da delas afirma “eu conhego através da diagnose ne?
1B zaber o gue o zlunc j2 sabe, o - tioacio. El *  Avaliacio 2bord ) o
gue o alune precisa naqusala por mvesligagan. L4 diagnostica Ordagem Co ensing per @ne 2 gente faz no inieio do ane pra conhecer o

determimnada sériz que ainda

3=5OCION eEZa

nvestigapio

3o s aproprion. = a partir dai abordagem 2 avaliagio alune, tragar o perfil do aluno pra zaber o que o
SPTOPrON, & 2 party diagndstica i .
a gents foca né, na principal = alune @ =abe, o que o aluno precisa naquela
dificuldads d crianga nel ) .. . .
Pm‘l:m:: 1'1.1.:5::10 i a.n; detarmmada zérie qus aindz nio == apropriou, e a
I3 tentar amudar ST,
Apasar da participants partir dai 2 gente foca né7 ga principal dificuldade
Eu j3 ouvi falar, mas ndo J& ter ouvido falar am o y - -
tenho aszim nuito EnsIng por Conhacimentos limitades Dasconhecimento da dessa crianga néT pgg tentar 2judar 20 maximo™. lsto
s conhecimento. Mio tenho investizacde, la ndo sobre a abordagem do abordagem do ensine por | & a participante aszociou o ensino per mvestizagio
ito aprofimd to d: b it 1 mvestizgagd investigaps ; e e . .
e t:ma n:.?lm = cunb:c':nf::uc;nbre SHAInG por mvesigagae imvestigagac 3 avaliagio diagndstica da aprendizagem defendida
azzz zhordagem. por Loagkesi (2011), 2 qual == refere “[.] ao
mijﬁ'?ﬁ fala proceszo de qualificar a realidade por meio ds =ua
algumas o Tovestizacd descrigio, com base em seus dados relevantes, e, a
Aszim g na mmha opinido o caracteristicas da ‘-le;u‘gaiao £ J—-— ela Lificacio gue & obtida pela
ensino por investizacio ele se | abordagem do ensino reae u;;f & um gL B q q P
da, ele pode se dd através de por mvestizacio, . Opm . comparagdo da realidade descrita, assumida como
rojetos, né? Que voed pode como a quastio +/ BHSIND pOT . . L . . . -
| BEEER un? o mb]ela - mvestizagio Atividades investigativas | qualidade dessjada [..] (Laagkesi, 2011, p. 277).
IwesTiZar wm problema 2
montar um projeto 2 depols rezolugdo da mesma P‘;:iii:eé.o Diante dizso, faz-se necessino que oz docentes dos
fazer uma investizacdo pra ta rmeio da pratica de Viablliza 5 s ; .
rezolvendo esse problema? e i.ut‘est[ggg:in através de ¢ [niciais ¢ sam esta abordagem de ensino,
; 5 ? ; - -
Ademais, afirmoun que projetos a fim de utiliza-la no contexto ezcolar junte aes seus
1?0:1;5&?:&1.:::::';:; alunos, visto que com base em Brito = Eigsman
(2016), esta metodologia corrobora para gue os
. alumos  ssjam  alfabetizados cientificaments; =
,:.part]l:llpmte Desconhecimento da Desconhecimento da . .
ZE Wio, ndo conhepo nio. sscomiece 3 abeordagem do anzino por abordagem do enzine por Deelgado (2021) enfafiza que os docentes precisam

abordagem do ensine
por mvestigagio.

investigapdo

investigagdo

deter saberes para garantir o uso dessa metodologia,

bem como da alfabetizagio clentifica.

3) Vocé teve alzuma formagfo sobre alfabetizagio clentifica e o ensine por investigagio?

EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS ~
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A participant .
dz;capn.becelpu te:mo Os dados da entrevista revelam que todas as
’lf"bem‘”“;‘ﬁca participantes amnda ndo tveram uma formagio
8 3 AboT: Em do
ensino por voltada para alfabetizacdo cientifica ¢ o ensino
Meredito gue sim, fe I;ZB foro Apmfﬁfiadte am por investizacio. Uma delas afinma “nio, nfo tive
Que 2u 25ton pensanco, que suz fala & associon « Formagio nenhuma formaglo assim. Sempre eu busco
alfabetizagio cientifica e aszes tarmos & teoria sobra 2 teoria
e erm£ por mvestigagia == for construtivista de do pesquizar pra me atualizar, entendeu? Em termos
Lotiado para o & _hxupa_.n Nigntsdey: Dessa construtivismo = -
na lmha do Vigpteky, au jd farma ala nio teva de Vizots} de escola, em termos de rede, ndo tem esse tipo
trve vanias f:.rtmn gossa uma formagio voltada de formagio cientifica” Ou seja, essa & uma
T . para a alfabetizagio X .
clentifica, nem para o N . professora pesquisadoera, tal como Freire (2011)
]_n\.e:;m‘ipf’z sim wvoltada para alfsbetizagie | defende, que busca adquirir novos saberes, porém
para a teoria do mmh'ﬁg? E‘f SREMOPOT 3o teve oportumidade de participar de um
constrsfivisma. veshgagae £ - raltado fim
A participant= nio processo formativo voltado para este .
teve f"’fz;ﬁs" voltada *  Nioteve Imbemdn (2010} apresenta algumas visdes sobre
para a alfabetizagio formagdo -
cientifica, nam para o voltada para a a formagdo de professores no periodo entre 1970
3B Ainda ndo im_es;::;: P:: _— j:]_:enﬁ mﬁ:‘; 4 atualidade, & arpuments que nos anos 1570 os
demxa implicito que para o ensino professores buscavam sua formagdo contimuada;
amda vai ter, no caszo, per

=213 por meio deste
curso.

mvestigagdo.

os programas de formacdo continuada foram




109

E. atmalments a gents vem
participando do “Alfsbatiza
Pard™ né? Que ndo deixa d=

zer também né, hum... hgado
também a alfabetizacio de

A participante

desconhece o

zignificado de
alfabatizagio cientifica

2 ensino por

* Formagio

eri Y A—— investigapde, loge, continuada
| CELSHCRS Bfinn T 2szocia a formagio sobraa
3C cientifico mesmo, como eun {3 . . -
- continuada que tave alfabetizacio
falando, nunea participel nd’ . .
- - - voltada para da lingua
Que & coliaman alfabatizagio dz limgua matemna
aprofindada. é um estudo ;a or maio
realments que & feito né Pc“dln“gm“og;i o
através do {eta.menm eda sovamo Alfsbeti
alfabetizacio das criangas. .
Para.
* Mo teve
A participants nio formagio
teve formagdo voltada voltada paraa
) o paraa alfabetizagio alfabetizagio
cientifica, nem para o clentifica, nem
ansing por para o ensing
investizagio. por
investiEaco.
A participante afirma *A pa:rh:p.anlﬁ
que nio teve formagio naoieve
N formagio
voltada para a oltad
Nio, nio tive nenbuma alfabetizapio voltada para a
formagdo assim. Sempre en cientifica, nem para o alfzbetizagdo
— — = ; cientifica, nem
CO DEsQUIsar jrg me ensine por 5
3E atualizar, entendsu? Em investizagio. para o ensmo
termos de escola. em termos Acrescanta qua busca L P
P - - mvestigagdo.
de rade. nio tem ssse tipo da pesquisar, faz sua
* 0 poder

formacio cientifica.

formapde continuada,
& qua o govamo nio

dispde de formagio

piiblico ndo
investe nesse

institucionalizados 1980; e em 1990 os
programas de formagfo proporcionavam uma
formagdo uniforme e determimista, ou seja, de
forma igualitaria para todes, néo considerando as
especificidades do contexto de cada um. Logo,
doz anos 2000 & atualidade, ocorre 2 busca de
novos modelos de formagio. Esse apamhado
historico da formagdo de professores apresentada
por Imbeman (2010) € importante, pois provoca
as seguintes inguietagBes: os professores da
ztualidade tém buscado sua propria formagdo? A
tem

formzcio continuada dos  professores

considerado a realidade do docente, =uas
necessidades de aprendizagem? Sanches (2019)
enfatiza a importancia de se mvestir na formagdo
continuada dos professores. De acordo com
Triverato in Carvalho (2017), “nas sitnagdes de
formacio continuada existe 2 expectativa de que
e apresentem sugestdes e modelos, roteiros ou
atividades que possam ser adaptados e aplicados
em zala de aula com oz almos [.]7, isto €, &
formagio continuada nde deve ser oferecida

como uma ‘receita pronta’, e sim come sitiagdes

sobre esta tamdtica. t:gjnd; capazes de contribuir para a realidade dos
professores.  Ademais. possibilita que os
professores  reflitam sobre suaz  praticas,
metodologias de ensino, tendo em wvista o
desempenho educacional dos alunos, por isso, €
imprescindivel que seja garantida em melo a
formagdo profissional do professor.
4) Como desenvolver 2 alfabetizagéo cientifica nos Anos Iniciais?
. EXPLICITACAD CATEGORIAS A CATEGORIAS -
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A participants defende .
que por maio do Duas participantes apresentaram
Através de lidico, de lidico, come + Bringuedos e desconhecimento  de  como  alfabetizar
44 | brincadeiras e bringuedos ds bringquedos = b“.“ X Ludicidade o o
cunho pedagdgicos brincadsiras, & FECacaIras cientificamente oz alunos nos Anos Inmicials;
possivel alfabetizar o outras duas afimmaram gque a ludicidade
alune cientificamente
E. a gente pode {3 A participante utiliza contribui  para o desenvolvimento da
dezenvolvendo partindo do o termo estrutura L. L.
ponto principal que £a como pozsivel de alfabetizacdo cientifica dos alunos; e outra
gstrutura, 2 prpria estrutura centribuir para 2 associon 4 estrutura do ensino, dizendo “E, a
que ja nos di e 2 gents pracisa alfabetizagio - Esm“ia Ensino Estruturado e 2 : :
4B 3 sagumdo até porque 2 snte | clentifica, bem como 2 * Fu.m:'ﬁaodc busca por novas estratégias | gemte pode ti desenvolvendo partindo do ponto
nio pode t2 saindo dessa linha | busca pela formagdo Cmmlfu 2 de anzing incinal . tru .. tura
de matodolozia Mas é continuada per parte protessor principal que ¢ 2 estutura, 2 propria estru
também aprimorando, do P“of“!”r’_l fim de que Jd nos d4, e a gente precisa ta seguindo até
adaptando de acordo com a saber como lidar com - - ] - ]
necessidade do aluno. o ahmo. porque a gente ndo pode t3 sainde dessa linha
Através de jogos, através de, | A participants defende de metodologia. Mas é também aprimorando
de, 4, como que eu posso gue por maio do e Josos o :
4C | dizer... de brincadeiras ns? Eu | lidice é possival N ."g?i;? Ludicidade adaptando de acordo com @ necessidade do
cTalo que ssja por szz2 lado alfabetizar o aluno rincaceiras " . .
7 cientificameanta almo”. Logo, a participante utiliza o termo
A participante estrutura como possivel de contribuir para a
desconhece de que #  Desconhacimento X )
f;rma é p?!si'u'd da como Dasconhecimento de como | 2lfzbetizagdo cientifica, bem como a busca pela
4D Eu nio sei EEENVOIVEL & alfabetizar alfabetizar cientificamenta . .
alfabstizacio cientificaments vios Anos Tniciais formagio continuada por parte do professor, a
cientifica nos Anos nos Anos Iniciais fim de zaber como hidar com o aluno. Foi

Iniciais
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4E

MWio zai ta responder

A participante
desconhece de que
forma & possivel
desenvolver a
alfabetizagio
cientifica nos Anos
Iniciais

* Desconhecimento
de comao
alfabetizar
cientificamente
nos Aneos Inielais

Desconhecimento de como
alfabetizar cientificamenta
nos Anos Iniciais

ressaltado anteriormente, com base em

Imbemon (2010) e Frewe (2011), sobre o
professor buscar sua propria formagio. Quanto
a0 termo estruturs, este esta assoclado ao ensino
estruturado  associado  aos  meétedos  de
alfabetizacdo da lingua materna, ac ensine
tradicional. Logo. Leite & Feitosa (2011), vao de
encontro a educagde fradicionalista defendida
por Freire como educagiio bancaria. Estas
autoras defendem um ensino e aprendizagem
pautade noe didlogo e na troca de conhecimentos

entre professor e aluno.

3) Quais competéncias precisam ser mobilizadas no aluno para dizermos que ele estd sendo alfabetizado cientificamente?

EXPLICITACAD CATEGORIAS CATEGORIAS ~
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS A PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A participant; . ..
:m:f:z:f ® Dentre as cinco participantes, quatre delas
Competineia da leiturz, da competéncias de * Habilidades L associaram as competéncias da alfabetizacio da
aserita do raciocinio lie ’.ED R leitura, ezcrita ligadas 2 Compaténcias da i . i
5a _h.d.o .m'—L-' iz raciocinio légico, de alfabetizagio da alfabetizapio da lingua lingua materna, como a pratica da leitura e
- 317::!1:. isIng, o T forma azzoeiada ao lingua matema materna & da abordagem ita tenci d al
uno ser uuﬁpl:;og:na rozer | teismo & de + Teoriado eociooultural escrita, A4s competfncias de um  alme
— um alune pasquizader, construtivismo alfzbetizado  cientificamente.  Isto &,
um =er afive na
construpio do saber desconhecem sobre o assunto. Uma delas
0 aluno que ele ja consegue A participante Hrabilidad afirmou “eu vou esperar o curso pIg eu ver de
ler palavras simples, a partir apresenta *  Habilidades e o A, -
= . \'r.a.s E— ap. competincias de lizadas 2 alé@“‘fncf _da que maneira 1sso se da [...]7. Esta participante
5B dai ele jd consague eriar leitura = sscrita, alfsbetizagio da etizagio da lingua
) ) - - materna viabilizadas de colocou sua esperanga em aprender sobre este
frages e dai por diante a gente . Pmd“ﬁ’? = lingua materna forma hidica . . i
L ] . interpretagio de *  Ludicidads asgumto no curse de formagfo continuada, daf a
wal 50 intensificando mais textos, ou seja,
ainda a alfabetizagio e voltadas para importincia desta tematica para este pablico,
. - alfzbetizacio da L
trabalkande também em cima lingua m;mma_ bem como para cutros profissionais que atuam
da dificuldade que porventura Ad_“_“m= enfatizaa ne ensmo de ciénclas nos Anos Inicias
2 cTianga possa vira ludlcldaﬁe durante o - -
pericdo da Imhemndn (2017) afirma que o professor ao
- i . Iabetizact
apresentar, né? E se o Ehzagao. participar de uma formagdo, ele desaprende
apresenta a gente dar . o
) s d para aprender novos conhecimentos, assim €
seguimento em construgdo de - S - .
texto imprescindivel que hajam processos formativos
pequenos textos,
internretaco. & _ trabalhando para os docentes, a fim de eles possam estar em
2 imaginacio da prépria constante aprendizagem, se inovando de acordo
criana pra ndo perder de com as transformagdes da sociedade, tal como
vista 2 lndicidade porque elsz & defendido por m@m (2010%, de que a
continuam zendo criangas, né formagéo continuada deve caminhar de forma
Principalmente nessa fasa de paralela ao desenvolvimento social
zlfabatizacdo. Ter muito esze
cuidada.
Ham, fluéneia na leitura  na
ezcrita na” Logo que 2 gents
perceba que o aluno t3 bam, A participant
que o aluno ji consegue lar, participante - .-
ler tesctos corridos. mscraver aprasenta habilidades * Habilidades da Compeaténeias da
iC a0 26 2 ascrits ;\;h.'r'-_a.da dD. de leitura e escrita, & alfabetizagio da alfabetizagio da lingua
q;ud.tc: mas ale am g masmo d= transcrever por linzua matarma materna
né? Ele ConseguiT franscrever meio do ditada
o gue o professor t2 pedindo,
o que o profossor 4 ditando.
A participante * Desconhacimento
desconhace as das competéncias
Eu vou esperar o curso grg eu competéncias gue o 2 ser i
Dy wer de gue maneira 1sz0 se di | aluno deve deter para desenvolvida no Demnhmb scbre o
né? proceds. ser considerado alumo, 2 fim de
alfabetizade que saja

cientificamante. Logo,

considarado
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menciona o curso
como de grande valia
para este
entendimento.

alfabetizado
clantificamente

Eu acho qus, eu, 2u
principalmente uzo muito
atividade lidiea quando eu

percebo que zquele aluno tam
um grau de dificuldades muito

A participante
aprezenta davidas em
=ua resposta, no
entanto cita as
competéncias de

*  Habilidades da

Compaténeias da

- elevado na questio da leitura . e alfabetizagio da alfabetizacdo da lingua
E e questio de eserita. Entio en 1”.*'”"’ e escrifz, ou lingua matama materna viabilizadas de
zaja, voltadas para L. L
procuro acompanhar trazendo - +  ludicidade forma lodica
a realidade do aluno através all_fl::;e:::::;::
da atividade ludica Esza i
metodologia que suuso pra ﬂabﬂlzzﬁd;% de forma
alcancar o ohistivo e
6) A escola trabalha com projetos voltados para a alfabetizacdo cientifica?
EXFLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS .
FROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
. #  Desconhecimento .
dﬂc':ni:::;c::a:::cola da existéneia de Dasconheciments da Quatro participantes desconhecem se 2 escola
6A N30 sei [he informar trabalha com projatos eu\l?:llj-'r:u X existéneia de projatos trabalha com  projetos  voltades para
1-:11;:5: ;::!;Da alfabetizacio em‘o":mjic;ﬁaéi betizagio alfabetizacdo cientifica, e outra afirma a
Fhenzag clantifica na . .
cientifica escola auséncia do mesmo no ambiente escolar. As
A participante * Desconhecimento professoras verbalizam “néo sei lhe informar™,
da exizténeia de -
ﬁ;oﬁ'ece == 2 e.sc;La projetos D'?gtt,nnl_le':i'm*’? :; “nio, ndo que eu satba”, “eu nfo conhego [...]7.
6B Mio, nio que eu satba. _a 2 com projetos envolvende a ex_u Fucia e proetos ; :
= voltadoz para a alfabetizagio envolvendo a alfabetizapio | Enfim, percebe-se uma caréncia de projetos
alfabetizaca L 1enfific . .
e ciantifica na FemEhea envolvendo a aprendizagem de conhecimentos
escola L ..
Nao. Elz, ela da um suporte & participants ciemtificos nos Anos Inicials. Augusto e
g gente né? B, de apresenta uma 018), argumentam sobre o ensino de
cientifica, ndo né? Mas ela da inseguranga em sua o Apoi Anséncia de projetos Londere 2013),
&C wm superte pra genta néT Qua | resposta e afinma que Eé;:.m. envolvendo a alfabetizapdo | ciénclas & afirmam que nas aulas de ciéncias
2 gente conszegue zlfsbatizar | 2 escola did um suporte P oEIe0 cienfifica

oz alunos né? Com cursos, &...
orientacio pedasdeica ne?

por meio de cursos 2

orientacio pedazd=ica

muitas vezes o professor utiliza apenas o Livro

para que as
profeszoras trabalham
2 alfabetizacio dos
alunos.

diddtico. Delizpicov: Anggftl e Pernambuco
(2018), defendem a superagdo da transmisséo

de contetddos de como

(3]

Olha a gente tam nuites
projetos, mas eu vou saber
realmente se 0z nossos
projetos s3o voltados pga
alfabetizagdo cientifica depois
do eurzo né? Depois de eu ver
wvoce fazendo, apresentando o
que & tudinho, zi en vou ver =&
a gente ji trabalha demtro ou
ndo. mas assim. da teoria...

6E

A participants afirma
que a ezcola possul
muites projetes, no

entante desconheca se
estes estdo voltades
parz z alfabetizagio
clentifica, j2 que ela

nic compreends sste

* Desconhecimento
da existéncia de
projetos
envelvendo a
alfabetizacio
cientifica na
escola

Desconhecimento da
existéncia de projetos
envolvendo a alfabetizagio
clentifica

forma mecanica,
atividades simplistas e repetigdes de conceitos.
Dezza  forma, a2 aprendizagem  dos
conhecimentos clentificos envolvende projetos
€ algo inovador, atral o interesse dos alunos em
participar, de forma a

alfabetizacéo cientifica,

contribuir  para

inclusive a

Eunio conhego. Aquina
Escela Pedro Camneiro, nio
sel porqus, eu ndo tenho a
informacdo adequada sobrea
investizac3o clentifica, mas

eu acho gue ndo.

termo.
A participante * Desconhecimento
desconhece se a escola da existéncia de Desconhecimento da
possui projatos projetos axisténela da projatos
voltados para a envelvendo a envolvendo a alfabetizagdo
alfabatizagio alfabetizagio cisntifica
cientifica cientifica

desenvolvimente do projeto pode se dd por

meio do ensino por investigagdo.

T) Mas aulas de ciéneias, vocd acradita ser possivel utilizar a metodologia do ensine por investigagio?

. EXPLICITACAOQ CATEGORIAS A CATEGORIAS -
FROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORT EMERCENTES METATEXTO
A participante afinna » E possivel il 1
aue ¢ possivel utilizar i o Ambas as participantes afirmaram ser possivel
TA Acredito qua sim 2 matodologia do ensing por utilizar a abordagem do ensino por investizagio
ensme por mvestigag3o T . -
investigagio nas anlas nas aulas de nas aulas de ciéncias, ne entanto, para isso, €
de cifneias Citneias necessario que as professoras conhegam essa
A participante afirma * E possivel R . . ..
que £ possivel utilizar utilizar o gbordagem de ensino e saibam planejar atividades
- : 2 matodelogia do ensing por ; o L
B Sim ensino por investizagdo | Possibilidade do ensino por investigativas para serem desenvelvidas com os
mvastigagio nas aulas nas aulas de investigapo nas anlas de alunos. “Quanto ac papel do professor para
de ciéneias Ciéneias Ciénciaz i . .
A participante afirma + Epossivel implementar o EI em sala de zula, inchu uma
Sim, pdc 56 de ciéncias, mas que & possivel utilizar utilizar o mudanga que carece de apoio e aches em
Tc com gualguer diseiplina. No 2 matodelogia do ensing por
momento am que vocd t anzine por investizagio diferentes frentes, como nas formagdes imicial e

trabalhando 0. 0.3

mvestizacio nas aulas

nas aulas de
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metodolegia com aquela
crianga, a questio da
alfabetizagio e do letramento,
wvocé pode t2 trabalhando
matematica, portuguss em
gualguer discipling & também
em ciéncizs. Mais ainda, que
com 2 cldncia voed pode
trabalhar o texto. Ja
trabalhando o texto e o
conteddo em 3l j3 vaitd
trabalhando leitura, escrita,
tude que envolve azza parte.

de ciéneias & em
outres componentes
eurriculares. Todavia,
=2u argumento ze volta
para a jungio da
alfabetizacio da lingua
matema com ciéncias.

Ciénrias &
nos demais
componentes
curriculares

Sim, eu acradito. Até hoje em
dia gz livros né7 Que sstio
vindo, gles yem muito sobra
i i7 B30 coisas simples do
que 2 gente pode {3
ando com as criangas
ne? Eu ja vi zobre trabalhar a
questio da noita, 2 formagio
das muvens que a gente
trabalha por investigagio com

A participante afirma
que & possivel utilizar
2 matodologia do
ansing por
mvestigagio nas aulas

*  E possivel

ufilizar o
enszing por
investigagao
naz anlaz de

continuada, nas pesquisas da area e mesmo dentro
da propria escola, dentre outros, pois envolve uma
complexidade de saberes™ (Delgado, 2021, p. 83).
Desse modo, os professores precisam conhecer
para poder efetivar o ensino por investizagio nas
aulas de ciéneias. Daf a importincia da formacdo
continuada voltada para o ensino de ciéncias, que
aborde diferentes temas, dentre eles, o ensino por
investigagdo, de forma a contmbuir com a

aquisigdo de saberes envoltos a esta tematica.

TS I de ciéneias. Para ela, & Ciéncias
eles. J3 velo vdrias atividades et S
m as=im que a gent= pods {7 uma mebochzflagla Bieil * E Eeil
traball o i eom 2 .de zer utilizada, o5 utilizar esza
LT - lrvros vem abordande abordagem
imvestizagio das criangas. E o
=30 colsas simples. & sombra atividades \'c_:l..tada.s * P“Fe,"“ de
ne? Que quando a gente para asta tamatica, @ 2 . atrﬂ.d;d.eg
srabalha dia. o dia né? Os professora jd wtilizou investipativas
hordrios d d.’ . . em suas aulas de no livro
ordrios do dia, como € que t§ - P
g.sombra da crianga em clenclas. didatico
daterminado diz, 3 tarde, da
manhi, meio dia, ane pazsado
en até trabalhei izs0 com eles.
Smm, 8 possivel porque até A parficipante afirma « E possivel
entdo eu gosto muito de que & possivel utilizar utilizar o
E h:lba?.har £a técmica de sala de a metotl:lulngla do ensing por
! aula investida, eu gosto da ansing por investizapio
mandar atividade anterior para | mvestigagio nas aulas nas aulas de
o men aluno estudar antes, de ciéncias. No Ciéneias
pasquizar pa quando als entanto, ela usa o s Alune
chegar aqui na sala, pra ele ndo termo zala de anla pazquizador
wvar, ja ter wma nogo mais ou mvestida, por meio do s  %alade anla
menos do qus vat ser estudado. qual os almoes imvestida
E azsim, aprimorar afraveés do realizam pesquizas em s Ludicidade
meu desenvolvimento, &, suas residénclas para
ladice. Eu sosto muito da compartilhar os
ludicidade, nessa questio. resultados em zala de
Entandsu? Da colocar am aula. Isto é, para esta
pratica Mo ficar =0 na teoria participante, o ensing
Eu gosto de desenvolver a por investigagio estd
pritica frazer o contendo para associado 2 pesquisa
a ludicidads. faita na caza do aluno,
um astude prévio de
pesquiza. Ea
professora afinma sen
zosto em utilizar 2
metodolopia dz
ludicidade em suas
anlas.
8) Vocé )a utilizou esta metodelogia em suas aulas de ciéncias?
EXPLICITACAOQ CATEGORIAS A CATEGORIAS
PROF DEPOIMENTOS DE SICNIFICADOS PRIORI FMERGENTES METATEXTO
APE’“F_‘PE{F afirma Das cinco participantes, apenas uma utiliza a
que ja ntilizoun a
Sim. Wio muito. Eu jd utilizei | metodologia do ensing zbordagem do emsmo por investigacdo nas
com oz alunes maioraz do 4% & por Imvestizagio, I
3% Ano. Eu passo a tarafz & poré{n elalassocia 2 o Tiso de atividade ) - ] zulas de ciéncias. Para Franco, Seuto e
g4 | Pesoaque elaz pesguizem sobre | pesquiza feita em caza de pesquisa Nio l.I'I]JJ.Z.'l a pemda_:nlogia Wimford (2018), muitos docentes desconhecem
tal assunto. Com os alunos por parte dos zlunos do ensine por investizagio
menores eu mezmatraze a | maiores. E oz da faixa casa o significade e a forma de aplicagdo da
atividade pesguisada e fago 2 etdria menor, 2 . . L .
leitura com eles em clases. docents & quem metodelogia do ensine por investigagdo, logo €
pesquiza ; apresenta 3 imprescindivel uma formagio continuada para
s
Ma.verdade 2 sente acaba A participante afirma esta temdtica, a fim de que a mesma seja
S5 c:%ﬁ que az?;f‘::f“ de * Usodaavalizgio | Nioutilizaa ‘?“m‘i‘?l“gi‘ desenvolvida no chio da escola, visto que,
também, né? Nio deixa da imvestigagio estd diagndstica do ensino por investizagio segunde Brite e Fireman (2013), essa
1uzar porgue a gente preciza presente na pratiea
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né A sante percebe qus o
aluno tem essa necessidade &

a partir dai a zente vai
adequando.

docante, € nacessino
que o professor utiliza
essa abordagem, a fim
da sondar e sa adequar
33 nacessidades do
aluno

iC

J3 En fago 1520 com 0 4% Ano.

Eles jd s3o maioras tambdm
né? Mnitns delezid tam.
assim, o, 0, Jatem o
amrerriamasts da leiturz e da
eserita. Com o 2° Ano a gente
faz, mas é um frabalho assim
miais, mais lento né com eles,
Es=za questio da
interdisciplinaridades.

A participante afirma
que ja utilizou a
metodologiz do ensino
por investizagio,
porsm em sua fala
perceptivel qua ala
desconhece esta
metodologia, pois
aszocia aste termo &
mterdisciplmandade.
Ralaciona o enzine por
mvestigagdo 2
atividades de pesquiza

D

Sim, au até gosto, acho bem
lezal que =30 coisinhas
simples qua a gentz peda {3,
trabalhando com eles.

Desconhecimento
da abordagem do
enzing por
mvastigagio

Mo utiliza a metodologia
do enszine por investizacio

A participante afirma
que ufiliza a
metodologiz do ensino
por mvestigagio. Para
ela, & alzo interassante
2 de ficil manejo

#  Trabalho
pedagdgieo
bazeade na

meatodologia do
ansing por

mvestizacio

Utilizz 2 metodologia do
ensino por investizagic

EE

8im. Eu mando eles
pesquizarem, antendsu? Af
depoiz au colho deles o
dados gue eles desenvolveram
em casa com a pesguisa Mem
todos, nem todos, mas a
maioria dos alunos ales tem
um acompanhamento ai
trazem dados suficientes prg.a
gents desenvaolver o restants
das atrvidades.

A participante afirma
que ji utilizou 2
metodologia do ensino
por Imvestizagio,
porém =la associa 3
pesquiza feita em casa
por parte dos zlumos
maiores.

Uszo de atrvidade
de pesquiza
caza

INio utiliza a metodologia
do enszine por investizagio

metodologia corrobora para que os alunos
sgjam alfabetizados cientificamentz, por meio
das praticas de argumentagio e da
contextualizacio dos saberes gue ela suscita

nos educandos.




APENDICE J - PLANOS DE AULA DA PESQUISADORA

PLANODE AULA1
Area do conhecimento: Ciénciaz dz Natureza
Componente curricular: Ciéncias
Assunto: Felacdes entre seres vivos e elementos nio vivos Tempo: 1 hora e 30 minutos
Objetivo: [dentificar as relagfes entre seres vivos 2 elementos ndo vivos presentes no ambiente.

Recursos: Lupa, bindculos, papel, lapis, borracha, poema impresso ¢ equipamento de video.

UNIDADE OBJETO DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES

Vida e Evolugéo Seres vivos no ambiente . .
& 03 demais seres vivos.

(EF02CI0E) [...] analizar as relagBes entre az plantaz, o ambiente

Metodologia:

1* MOMENTO: Dividir a turma em 4 grupos, entregar os materials necessarios para o desenvolvimento da
aula e lancar ¢ problema: Quais seres vivos e elementos ndo vives podemos encontrar na nossa escola e qual
arelagio entre eles? Em seguida, deixar que os alunos argumentem e levantem hipoteses uns com os outros,
& procurem resclver o problema proposto. Neste momento eles serfo convidados para dar um passelo na drea
externa da szla de aula, mantendo contato com o meie ambiente, a fim de encontrar a resposta do problema.
Qs ahmeos irdo registrar os elementos vives e ndo vives em wma folha de papel, que 50 poderdo ser
comumicados em sala;

(Tempo: 30 minutos)

2* MOMENTO: Os grupos serdo desfeitos, serd formado wm 36 grupe, logo os alunes irfo relatar essz
experiéncia na busca pela solugdo do problema; (Tempo: 15 minutos)

3* MOMENTO: A profeszora ird sistematizar o conhecimento, explicando o assmto com base no Poema:
“Cuzlquer  wida £ muta denfro da  florest2”  (Indies  Tiopma).  Dispenivel  emo
<httpe-armazemdetexto blogspot. com/2018/04/poema-qualquer-vida-e-mita-dentro-da himl=

(Tempo: 10 minutos)

4% MOMENTO: Contextualizagio da atrvidade ressaltando sobre 2 importinela da preservagio de melo
ambisnte. bem como da vida na terra. Felacionar o assunto estudado ao dis-a-dia do alumo, com
questionamentos: Quais seres vivos € seres nio vivos o poema spresenta” Desses seres, guals encontramos no
nesso ambiente escolar? O poema apresenta quais relages entre seres vivos & ndo vives? Vocé depende de
outros seres vivos & ndo vives? Vocd depende de quais elamentos ndo vives? (Tempo: 10 minutos)

3* MOMENTO: Apresentar um frecho do Video “Floresta Amazénica em 4k ultra HDV. Disponivel em:
<https:iwww youtube. com watch™=nhWrjevi{f50> e perguntar: (Juem ja viu uma mmagem igual a esta?
Quais seres vives e nio vivos vocés avistaram? No video, oz seres vivos estavam dependendo de outros seres
vivos & elementos nde vives? Quats seres vives & elementos nio vives que foram citados ne poema, pudemos
encontrar no video? (Tempo: 10 minutos)

3* MOMENTO: Avaliagio da atividade de forma individual, por meio do registro no cademo, em forma de
imagens ou textos, falande como se dew o procedimento dessa atividade, quais as conclusdes com relagio a
resposta ao problema. (Tempo: 15 minutos)

Avaliacio:
A avaliagdo & formativa, serd feita de acordo com a participagdo dos alunes, kem comeo do retomo dos mesmos
por meio do cumprimento dzs atividades e compraensio do assunto estudado.
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PLANO DE AULA

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza
Componente curricular: Ciéncias
Assunto: Propagagdo da luz em diferentes materiais Tempao: 1 hora e 30 minutos

Objetivo: Conhecer como s di a propagagdo da luz em diferentes materials, reconhecendo e diferenciando
& transparéncia, translucidez e opacidade dos materiais.

Recnrsos: lanterna, plastico de divisor de documentos, s2co de supermercado, papel manteiza 1apis, borracha,
papel Ad, copo acrilico, EVA | imagens impressas ou para serem projetadas.
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UNIDADE OBJETO DE

TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES

Efeitos da luz nos

Matéria & Energia .
= materials

pessoas e outros objetos de uso cotidianc).

(EF03CI02) Expenimentar e relatar o que ocomre com a passagem
da luz através de objetos transparentes (copos, janalas de vidro,
lentes, prismas, dgua etc.), no contato com superficies polidas
{espelhos) & na intersecgdo com objetos opacos (paredes, pratos,

Metodologia:

1° MOMENTO: Dividir & turma em 4 grupos, entregar oz materials necessarios para o desenvolvimento da
zula e langar o problema: O gque ocorre com 2 passagerm da luz diante dos diferentes materizis
disponibilizados? Em seguida, deixar que oz alunos procurem resolver o problema proposto com o mangjo
dos materizis apresentados, com o levantamento de hipoteses e argumentos uns com os outros; (Tempo: 20
minutos)

2* MOMENTO: Os grupos serio desfeitos, seré formado um s grupo, logo os alunes irfo relatar suas
conclusdes com relagdo & busca pela solugdo do problema; (Tempo: 20 minutos)

3* MOMENTO: A professora ird sistematizar o conhecimento, explicando o assunto sobre a propagacio da
luz em superficies transparentes, transbicidas e opacas, com o auxilio de um freche do video 0 que € 2 luz,
ciénclas para criangas, compilagfo”™ (Tempo do video para esta atividade: 1:39 - 2:37)

Dizponivel em: <https:/woanar youtube com'watchM=tFMDOociHE ¥ (Tempo: 10 minutos)

47 MOMENTO: Contextualizagdo da atividade por meio de perguntas relacionadss a incidéncia da luz em
diferentes tipos de materiais dispostos em sala de aula, no ambiente escolar e na residéncia dos zlunos.
{OBS.} Nesfa etapa, & possivel utilizar a visualizagdo dos objetos no ambiente de sala de anla, ou também,
fazer uso de imagens impressas ou projetadas no Datashow. Ademais, realizar questionamentos como: Quaiz
dos materiaiz disponibilizados s2o opacos, fransparentes ou translicidos? Por que & intersssante que uma
caneta seja transparente? E de o Box do banheiro ser translicide? Em seguida, dizcufir aspectos da
sustentabilidade, guestionando: Por que zs janelas :#o de vidro transparentes? A quantidade de janelas &
adequada para este ambiente? (Tempo: 20 minutos)

3° MOMENTO: Apresentar imagens impressas ou no Datashow e perguntar quais delas sio translicidas,
opacas ou transparentes.

§° MOMENTO: Avaliagio da atividade de forma individual, por meio do registro no caderno, em forma de
imagens ou textos, falando como se deu o procedimento dessza atividade, guais as conclusdes com relagdo a
resposta ao problema. (Tempo: 20 minutos)

Avaliacdo:
A avaliagdo é formativa, serd feita de acordo com a participagdo dos alunos, bem como do retomo dos mesmos
por meie do cumprimento das atividades e compreensdo do assunte estudado.
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APENDICE L — ANALISE DA AVALIACAO DO PRODUTO

EDUCACIONAL

APENDICE L — ANALISES DA AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL POR MEIO DA TECNICA DA ANALISE
TEXTUAL DISCURSIVA — ATD

Obs. E valido ressaltar, que na parte do corpus de analise da avaliagdo do PE. estdo apresentadas na integra somente as falas das professoras participantes.

1) O que vocés acham do tempo de duragio?

EXPLICITACAO R
PROF DEPOIMENTOS DE C)?;[‘IE‘I(‘;I%%‘\S E(I:I?IETE?}%\TESS METATEXTO
SIGNIFICADOS
A avaliagiio do curso As participantes alegaram que o curso foi
feita pela participante . o
foi boa. Ela muito bom por conta de sua flexibilidade no
é}z’;‘:ﬁ‘:&?ﬂezs planejamento. O mesmo foi organizado e
Fu achei muito como as Cm‘:;:l:;};a;l;ot;m . e Cursocom ministrado conforme a disponibilidade das
colegas ja disseram, a gente de execucio do c,urs% uma . professoras. Navoea (2009) discute sobre trés
1A pbde alinhar o nosso trabalho e i est: Toi inserido. avaliagdo boa | Curso com conceito Bom e i o .
o tempo do curso porque & P no. periodo do s Dinamicidade | com organizagdo flexivel medidas essenciais para a formagdo de
diffcil sair do trabalho para trabalho das do tempo do professores, a qual a segunda estd atrelada a
fazer curso fora. articipantes. Esta Curso
P prgfessol-a estas afirmacdes das participantes da pesquisa,
_acrescentou sua pois visa a orgamizacio da profissdo. E nesta
dificuldade em fazer . .
cursos fora de seu medida que ocorre a flexibilizagdo na
po de trabalho. C ministracio das formagdes, visto que a escola e
.
. . A avaliagio do curso u;::o o - as Universidades fazem parcerias a fim de
1B Foi bom, foi 6timo feita pela participante avaliacio boa Curso com conceito Bom
fioi boa 3 facilitar o processo formativo. Foi o que houve
i A_avaliagﬁo do curso e Curso com na ministracio do curso, a pesquisadora
Otimo, porque a gente pode &, | feita pela participante . .
— foi boa. Ela “m‘:ll 50 b procurou se adaptar 4 organiza¢io apontada
ter esse tempo dentro do nosso . i 3 avalagao boa 5
_ K aprlt‘sentou san_sfa;‘ao + Dinamicidade Curso cum_confm:lgl; B,U_ml’ pela escola, o que facilitou para o andamento e
1c | horério de trabalho, né? Porque | P80 CUISO. pois este do tempo do cotn organizagio flexive ) -
N foi executado dentro curso versus o soffimento do concluséio do curso, visto que as participantes
2 gente néio tem tempo fora do periodo de . o professor -
trabalho da ormaca alegaram sobrecarga de trabalho,. daia
dagui. Porque a gente passa o - pedagogica
al:::tlicflal?l:t’:i Eeslr:nc excessiva & importincia de se garantir o que Noyoa (2009)
dia todo na escola, entio pra para formagdes e falta de defende: formagio continuada proxima a
im foi ti jornada exaustiva de tempo para
mim fo1 otmo. trabalho. formacaes realidade escolar.
O tempo de duragio eu acho A_avahat;ao d_o curso
. . feita pela participante +  Curso com
que foi bom né? Porque os
fo1 boa. Ela uma
encontros eles aconteceram de e T
= apresentou satisfacio avaliagio boa .
1D acordo também com o nosso o s exte e Dinamicidade Curso com conceito Bom e
tempo né? Assim, com 2 nossa P o u:gg,o de do tempo do com organizagio flexivel
disporubilidade. Fo1 correndo P
de acordo com a nossa djsacqii?llcdoar: ad.a curso
disponibilidade pombiucade Gas
participantes.
1E
2} Os horarios dos encontros foram apropriados?
! EXPLICITA(;:&O CATEGORIAS A CATEGORIAS EXT
PROF DEPOTMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METAT o
Foram apropriados, pois Os horérios do curso Os horarios do curso
estavam dentro do nosso foram apropriados, foram apropriados,
24 tempo de servigo, entdo nio visto que foram por conta da
houve prejuizo nem para o adaptados ao tempo flexibilizagio
CUIs0, lem para o N0sso em que 2 escola associada ao tempo A .. it isfaca .
trabalho. dispunha. de servigo. Curso com horarios as pamelpqnwimam staram satistagdo quanto 2
- organizagdo dos horarios, por conta da
. Os horérios do curso apropriados. e X S E .
2B Sim foram apropriados flexibilizagdo em sua organizagdo, o que for
e Sim. com certeza 0s horérios do curso Os horérios do curso apontado anteriormente.
- Sl ” foram apropriados. foram apropriados.
D Sim, acredito que sim Os horérios do curso
foram apropriados.
2E

3) O que vocés pensam sobre a organizacio dos encontros (dindmicas, discussdes, atividades praticas, reflexdes)?

EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
Eu penso que fm}’*@ cratvo, A participante N Cusso u{g_amzada, As participantes manifestaram satisfacio quanto
3A € que a gente pdde interagir apresenta satls_fagao ) propiciando Curso organizado
N com os colegas e aprendermos | quanto  organizagio interagdes e novas 4 organizagio dos encontros do curso, visto que
novas metodologias. do curso, visto que aprendizagens.
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houve interagdo entre
os participantes e

novas aprendizagens
de metodologias de
ensino.
A participante
3B Foram bem organizadas, bem apresenta satisfagéo Curso organizado
elaboradas e bem executadas | quanto i orgamzagio =
do curso.
Foram étimas, também. E
inclusive sobre essa pratica até
entio eu tinha dividas em
como fazer o planejamento. E A .
a partir da pratica fo1 que eu participante 5
realmente entendi. realmente aprme-qla satls_fa cﬂf’ .
"~ entendi o que &, Hoje eu quanto & organizagio Curso organizado,
1 realments entendi o que &, do curso e ressaltaa propiciando novas
entendeu? Porque s vezes importancia da aple_nd].zag(:m_s 2
vocé fica s6 na lestura e tu ndo a_pifemdlzagem na partir da pritica.
consegue colocar na pratica. pratica em memraros
Entdo, tu realmente entendes o processos formatrvos.
que tu tens que fazer, diante da
tua pratica. Do aprendizado na
pratica.
A participante
Também foram muito apresenta satisfagio .
3D pertinentes quanto a organizagio Curso organizado
do curso.
3E

puderam interagir com seus pares e apreender

novos saberes. Quanto a isto, Sanches (2019)

defende a troca de saberes entre docentes, em

uma perspectiva colaborativa, e afirma que isto

proporciona o crescimento profissional.

4) A distribuicio do material (impresso/digital) foi positiva?

EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A participante
apresenta satisfacio C g g e
Fot positiva, mas agora assim, | quanto a distribuigio Boa estratégia Quanto & distribuicio do material do curso
aa | cume culpo porque eu podenia | do material dufa.nte o de distribusgio Boa distribuigio do material | (impresso/digital), as participantes afirmaram que
ter explorado um pouco mais o curso, porém do material do
material impresso. problematiza sua curso fo1 boa a estratégia de distnbuigio.
participagio, alegando
uma caréncia pessoal
no uso do material
impresso.
A participante . Boa estratégia
apresenta satisfacio de distribuicdo
4B Sim quanto a distribuigio do material do
do material durante o
curso
curso.
A participante
P B apresenta satisfacio
E fm,_pggque vocé além de dar quanto a distribuigio Boa estratégia
possibilidade da gente trazer d ; . =
S o material durante o de distribuigiio
4C um material impresso, a gente curso conta da do material do
pdde ter acesso no celular £50. por matert
P facilidade de acesso curso
também né? L
por meio impresso e
digital.
A participante . Boa estratégia
. apresenta _sah_sfa;ao de distribusgio
4D Sim quanto a distribuigio do material do
do matenal durante o
curso
curso.
4E
5) Qual sua posigdo quanto a operacionalidade com a plataforma Google Forms?
! EXPLICITACAO CATEGORIAS CATEGORIAS _ EXT
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS A PRIORI EMERGENTES METAT °
A participante As participantes ndo encontraram nenhuma
expressa sua ) )
SA | Foitranquila, sem problemas | satisfagio quanto ao dificuldade quanto ao manejo da Plataforma
da platafe do .
e agmglgrma Google Forms. “O avango da tecnologia lanca
A participante um crescente resultado em relagdio ao seu
expressa sua Boa operacionahidade Boa operacienalidade .
5B Boa satisfagio quanto ao com o uso da com o uso da desenvolvimento em todos os setores e lugares
use dagl:gjeonna do plataforma P do mundo, fazendo com que haja uma
A participante revolugdo do ser humano em todos os seus
expressa sua
sc Boa satisfacdo quanto 20 aspectos (Klumpp et al, 2021). Logo. em
uso da plataforma do qualquer setor e lugar, as tecnologias digitais
Google.
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A participante corroboram para o processo de ensino e
expressa sua . . L
5D Foi de hoa satisfacdo quanto a0 aprendizagem, bem como para a disseminagio
uso dagl:olj:-rma do de informacdo e comunicagio.
5E
6) A tematica em questiio foi relevante (AC/EI)?
' EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS EXT!
PROF DEPOTMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METAT o
A participante
expressa seu interesse
6A Sim, foi relevante. A gente ti | pela tematica do curso
g sempre renovando. e ressalta que sempre
esta renovando seus
conhecimentos.
A participante
6B Sim, muito relevante Expressa seu iuteresse
pela ma;lca do Curso com tematica
— relevante, Curso com temética As professoras participantes da pesquisa afirmaram
A participante corroborando para a relevante . .
c expressa seu inferesse .- ) que a tematica do curso foi relevante.
om certeza contribuiu muito . pratica docente
6C com a nossa pratica. S6 veio 1;?:;?;;‘::;& F'UIF:
Pra enriquecer mais o Nosso dos conheci s
trabalho né? phieciment
adquiridos paraa
pratica docente.
A participante
6D Achei muito interessante, for | expressa seu interesse
muito interessante esse tema. pela tematica do
curso.
6E
7) Os materiais (textos, videos, slides) corroboraram para seu entendimento do assunto?
EXPLIC ITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS
N ;
PROF DEPOIMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A basi.zmta A participante Satisfagio quanto Satisfacdo quanto aos
7B Sim expressa satisfacdo a0s materiais ‘materiais utilizados
iC Sim, com certeza quanto aos materiais utilizados. -
utilizados durante o . .
curso, pois foram de Segundo o relato das participantes, os matenais
D Sim, com certeza grande \_'all.a parao utilizados no curso como textos, videos e slides,
entendimento do
assunto. corroboraram para o entendimento do assunto.
TE
8) Houve clareza nas apresentagdes e discussdes do assunto?
EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS '
PROF DEPOTMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
8A | Houve, houve bastante clareza | A participante alega As participante do curso de formagio
8B Sim ue houve clareza na - - .
ac Sim gu.nistrat;ﬁo do curso C‘-“'Ei? mmlscnlaraad o de Curso nmjscnlaraad odeforma | continuada afirmaram que houve clareza nas
[30) Sim de formacdo apresentagBes e discussdes do  assunto
continuada
SE compartilhado.
9) Como vocé avalia sua experiéncia nesse curso de formagio continuada?
EXPLICITACAO CATEGORIAS A CATEGORIAS '
PROF DEPOTMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
A participante . -
agresengas As participantes afirmaram que a experiéncia
. contribuigdes do curso no curso foi muito boa. embora o periodo de
Uma nova aprendizagem um para sua atuagio ]
nove recurso para que a gente | docente, alegando que Novos saberes conclusdo do curso tenha sido em um periodo
possa sair também do papel 0 mesmo docente e . N .
8a da teoria, e levar mais Proporcionou novos contribuicdes para a Novos saberes de finalizagdo de semestre. Entho, algumas
qualidade para os nossos saberes e que isto serd educagio participantes disseram que poderiam ter
alunos. de grande valia para o i
processo de ensino e aproveitado melhor, mas por conta das suas
apren;‘lﬁ;gzm dos demandas de trabalho, ficaram algumas
Bom, mas pqdeda ter sido | A participante _a}'al}a Boa experiéncia lacunas. Todavia. as professoras alegaram que
melhor também. Como a| umaboaexperiéncia docente B s docent . .
colega falou ali né? Os| nessecurso, ressaltaa . Ce’} ea 0d ex_penem:ia docente @3 | o mesmo proporcionon a aquisigia de novos
8B | enconfros sdo feitos aqui na importincia de ser mp cia da importincia da : A .
- flexibilizacio da flexibilizado da formagsio | saberes por meio desta experiéncia. Imbernén
escola no momento que a gente | enguadrado no horarie £ 5o continuada imada
vem trabalhar e a gente gosta, |  de trabalho docente, & contnua (2017) discute sobre a aquisi¢do de saberes em
=~ : conforme a
quer dizer eu gosto, falar de | mas alega que poderia
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mim né? Eu gosto dos ter sido melhor por disponibilidade do meio a formagio continuada, a qual os docentes
encontros, mas realmente as | conta da organizacio professor
vezes nio € tio 100% como a que a escola desaprendem para aprender noves
fsn;zs%:;?é;q?:sissﬁ como proporcionou. conhecimentos. Isto é de grande valia para o
E, assim, eu depois n&? crescimento e amadurecimento profissional do
Analisando todo o curso, eu .
. Achei que deveria tam’bém professor. o que viabiliza uma educacio de
tarf:gu;:;leﬁ::?;&r;s;gm A participante afirma qualidade para os alunos.
teabalho que também s3o | 4 tambem, deveria
muitas demandas que a gente mp; < dedicado &
tem durante 0 més, dl_.l.rame 2 | lgitura dos textos. Por Sobrecarga dz Sobrecarga de trabalho
semana, todos os dias na trabalho docente e a = .
3 y conta da sobrecarga de - - docente e a importincia da
8C verdade, e assim, a gente importincia da .-
- . = trabalho, ficaram . pratica em cursos de
pederia ter lido, eu poderia ter . pritica em cursos de . 5
g alguns déficits, mas . formagio continuada
lido mais, poderia ter me foram superados com formagio continuada
aprofundado mais, né? E ficou . sup
ai algumas lacunas. Mas, apratica, por meio do
gragas a Deus, assim o lm:}(ﬁcmtfg;m
principal que a gente tinha placq )
que captar, que era a pratica,
colocar iss0 em pratica, eu
consegui.
Eu acho assim_ que eu poderia
ter aproveitado melhor né?
Mas assim, esse ultimo
encontro. né? A gente t vindo .
de varias coisas que ta Apa.mctp;.;llt-_e atﬁrma
finalizando o semestre, entio a 3"";5:;0 ;];ror o
a gente tinha varias coisas pra c?.lrrso mas .conta
finalizar. Entdo, )3 estd um da s’obrecg?la e Sobrecarga de
8D pouco, ji ti um pouco trabalho ﬁnz.‘lgiza S0 trabalho docente Sobrecarga de trabalho
cansado também. Ent3o, eu no de s&mesi,:re e ca.nsca o como barreira paraa docente
meu caso, eu poderia ter ol n30 pode 0. formacio continuada
aproveitado melhor né? Esse anroveitar rlrjie]_h.or R
curso. $6 que assim, adquirido P dqui .
mais conhecimentos, né? Mas cg i ﬁn:fulc:ss
eu acho que isso nio & uma :
colsa sua, € uma coisa minha,
entendeu? Eu t§ me auto
avaliando.
nio coloca o problema né?
Isso que diferencia do plano Diante disso, é de grande valia que os docentes
de aul al do dia a du . . ..
pe;auu::;u :Eio de a;iaaaqu: estejam em constante aprendizado, adquirindo
al“;gl;za Cfnml:':;; a novos saberes, os quais devem caminhar de
abetizago cientifica.
forma paralela com o desenvolvimento social
(Imbermon. 2010). construidos a partir de suas
iE relagdes com os alunos e outros profissionais da
educagdo (Tardif. 2014).
10) Qual a contribuicio do curso de formagio continuada para sua atuagio docente?
EXPLICITACAQ CATEGORIAS A CATEGORIAS |
PROF DEPOTMENTOS DE SIGNIFICADOS PRIORI EMERGENTES METATEXTO
. N A participante afirma O curso contribuiu para a formagéo continuada
Mais uma opgio, mais um que O Curso
ilif r das professoras participantes da pesquisa, visto
8A recurso pa.l:a tfaba].har de possibilitou uma nova Novos saberes Novos saberes P P P pesquisa,
forma dindmica com os aprendizagem que las afi adauiri 3 b
n0ss0s alunos. contribuira em sua que elas afirmaram adquirir novos saberes para
préfica docente serem colocados em prética junto aos alunos.
. - A participante ficou P
8B Bem rele;ﬂéeé[i{mm boa satisfeita com a Satlsfac;;:a ° Satisfagdo com o curso Delgado (2021). afirma que € fundamental que
i . tematica do curso os professores detenham saberes de como
mais um ,,, Comao & que eu
posso dizer? E mais um utilizar a abordagem do ensino por
método né? Que a gente e ) N
aprendeu. Um método niovo Novos saberes que investigagdo, tendo em vista a alfabetizagio
8C ne? Que a gente pode Wdﬁﬁﬂ_SH colocados Novos saberas Novos saberes cientifica. Assim, segundo as participantes, o
acrescentar 1550 No NOSSO em pratica em sala de .
cutriculo, no nosso dia a dia, aula curso ministrado o qual abordou o tema em
trabalhar com os nossos N B i .
alunos. questio, proporcionou novas aprendizagens as
i, quais serfio garantidas no contexto escolar.
E, como nos outros encontros
que a gente ja tinha, nés ja Deste modo,
tinhamos conversado né? “[...] os professores
sobrs 1sso. E que sempre se em exercicio devem
trabalhou né? Na sala de aula. assimilar a8
Assim, ja se trabalhava dessa | A participante afirma profundas
forma que é colocada na que o curso contribuiu transformacdes  que
alfabetizac3o cientifica. Mas, para um novo olhar se produziram no
8D eu acho que nio era para os planejamentos Novos saberes Novos saberes en:mq na sala ’:E
sistematizada como vocé de aula que objetivam aula & no comtexto
o - social que a rodeia,
colocou. Entdo. a gente a alfabetizacio adaptanda
sempre trabalhou, assim_ de cientifica consequentemente os

maneira, vamos dizer, mais
direta, mais objetiva né?
Tanto que esse plano a gente
esta acostumado sim a fazer
um plano de aula_mas a gente

seus estilos de ensino
e o papel que vio
desempenhar
(Augusto; Londero,
2018, p. 22).
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