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RESUMO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cunho normativo dos
curriculos da educacéo basica nas instituicbes educacionais brasileiras, com movimentacdes de
implementacdo desde 2019. Implementacao que trouxe implicacGes ao ensino de geografia, em
especial ao ensinado nas escolas do campo. Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo é
analisar o ensino de geografia a partir da relacdo entre curriculo da BNCC (Politica curricular)
e o territorio, apontando as contradi¢cBes presentes no ensinar geografico e principios da
educacdo do campo na Comunidade de Santa Terezinha-Castanhal/PA. Afinal, se entende e
confirma que a escola é mais um territorio em disputa pelo grande capital, que almeja langar
mé&o da escola através do controle da préatica educativa via BNCC, estabelecendo uma pratica
n&o reconhecedora da dindmica social e territorial dos educandos e educandas. Nessa dimenséo,
o curriculo é mais um territério em disputa. O espaco de andlise foi a escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Leandra Paulino Corréa, localizada na Comunidade
de Santa Terezinha-Castanhal/PA no estado do Par4, e 0s sujeitos da pesquisa 0s moradores da
comunidade, coordenadora pedagdgica, professor de geografia e alunos do ensino fundamental
dos anos iniciais e finais. O desdobrar desta investigacdo seguiu o caminhar pela abordagem
qualitativa que foi realizada nas seguintes etapas: levantamento bibliografico dos fios tedricos
em torno do Ensino de Geografia, Educacdo do Campo, Curriculo e Territorio; levantamento
documental da BNCC, dos principais marcos regulatérios e legislacdo educacional para a
educacdo do campo e pesquisa de campo, que realizara as observacdes sistematizadas de aulas,
atividades extraclasse desenvolvidas, sentimentos e impressdes. Em outros contextos em
disputa na Amazonia, pensar o papel do ensino de geografia e da educacdo do campo atrelado
ao territorio na comunidade é fortalecer a dimensdo da critica emancipatéria, no sentido de
demonstrar os aspectos politicos e ideoldgicos subjacentes aos interesses do capital, e construir,
coletivamente, formas de superé-los. O que a Educacdo do Campo preconiza é a emancipacao
humana. O estudo demonstrou a tentativa de fragilizacdo do ensino de geografia em sua base
epistemoldégica e metodoldgica, perda de vinculo com realidade/territério camponés,
desperdicio da experiéncia imbuida de cultura, desmobilizacdo da coletividade,
enfraquecimento da autonomia. Por tal, justifica-se o estudo por entender e vivenciar que o chdo
da escola é mais um territorio de disputa em que o camponés precisa se firmar e (re)pensar
enguanto sujeito de sua existéncia.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Educacdo do Campo; Base Nacional Comum
Curricular; Territério; Comunidade de Santa Terezinha; Amaz6nia.



ABSTRACT

The Common National Curriculum Base (BNCC) is a document of normative nature of the
curricula of basic education in Brazilian educational institutions, with moves for
implementation since 2019. This implementation has brought implications to the teaching of
geography, especially to what is taught in rural schools. In this sense, the general objective of
this study is to analyze the teaching of geography from the relationship between BNCC
curriculum (Curriculum Policy) and territory, pointing out the contradictions present in
geography teaching and principles of rural education in the Community of Santa Terezinha-
Castanhal/PA. After all, it is understood and confirmed that the school is one more territory
under dispute by big capital, which aims to take hold of the school through the control of
educational practice via BNCC, establishing a practice that does not recognize the social and
territorial dynamics of the students. In this dimension, o curriculum is another territory in
dispute. Having as space of analysis the Municipal School of Early Childhood Education and
Elementary Education Leandra Paulino Corréa, located in the Community of Santa Terezinha-
Castanhal/PA in the state of Para, having as research subjects community residents, pedagogical
coordinator, geography teacher and students of elementary school initial and final years. The
unfolding of this research followed the qualitative approach that was carried out in the following
steps: bibliographic survey of the theoretical threads around the Teaching of Geography, Field
Education, Curriculum and Territory; documentary survey of the BNCC, the main regulatory
frameworks and educational legislation for field education and field research, which will
perform the systematized observations of classes, developed out-of-class activities, feelings and
impressions. As in other contexts in dispute in the Amazon, thinking about the role of
geography teaching and field education linked to the territory in the community is to strengthen
the dimension of emancipatory criticism, in order to demonstrate the political and ideological
aspects underlying the interests of capital, and collectively build ways to overcome them. For,
what Field Education advocates is human emancipation. The study demonstrated the attempt to
weaken the teaching of geography in its epistemological and methodological basis, loss of
connection with peasant reality/territory, waste of experience imbued with culture,
demobilization of collectivity, weakening of autonomy. Therefore, the study is justified by
understanding and experiencing that the school ground is another territory of dispute in which
the peasant needs to establish himself and (re)think as a subject of his existence.

Keywords: Geography Teaching; Field Education; Common National Curricular Base;
Territory; Community of Santa Terezinha; Amazon.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de cunho normativo
dos curriculos da educacgdo béasica nas instituicGes educacionais brasileiras, sejam elas publicas
ou privadas, desde a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental até o Ensino Médio, com
movimentacdes de implementacdo desde 2019. Ao orientar os curriculos, a BNCC tem por
objetivo estabelecer conhecimentos, competéncias e habilidades que se espera ser
desenvolvidos e alcancados ao longo da trajetéria dos educandos e educandas do grande,
diverso e heterogéneo territério brasileiro.

Em contrapartida, essa politica curricular acaba por se atrelar aos interesses do capital,
em detrimento da compreensdo critica dos territorios dos educandos. Esses sdo tragos evidentes
de um curriculo homogeneizador, dissociados dos territdrios, ou seja, das particularidades e
singularidades pertencentes a memoria, cultura e identidade construida no territério camponés,
abordado nessa pesquisa.

Isso significa dizer que, ao nortear toda a pratica educativa que ocorre nas escolas,
torna-se responsavel por acentuar as contradi¢cdes na prépria legislacdo que seguem até o chédo
da Escola do Campo, sendo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) instituida a adequa¢do do
trabalho pedagdgico, do curriculo e da préatica educativa desenvolvidos na escola do campo, a
fim de contemplar o contexto dos educandos e educandas. O diferente ocorre na BNCC,
construida em um processo caotico dentro do Movimento Global da Reforma Educacional,
fruto das politicas neoliberais.

Nesse sentido, ao pensar na implementagdo da BNCC, que trouxe implicacOes ao
ensino de geografia, em especial ao ensinado nas escolas do campo, na medida que a escola é
mais um territorio em disputa pelo grande capital, que almeja o controle da pratica educativa
via BNCC, se estabelece uma préatica ndo reconhecedora da dindmica social e territorial dos
educandos e educandas. Nessa dimensédo, Arroyo (2011) ja antecipava tal disputa dizendo:

Todo territério cercado esta exposto a ocupacdes, a disputas, como todo territorio
sacralizado estéa exposto a profanagdes. As lutas historicas no campo do conhecimento
foram e continuam sendo lutas por dessacralizar verdades, dogmas, rituais,
catedraticos e catedras. A duvida fez avancar as ciéncias e converteu o conhecimento
em um territério de disputas (...) Dificil avancar em indagacfes e em movimentos e
corridas quando as pistas, 0s percursos, 0s ritmos, os tempos estdo preestabelecidos.
Mais ainda quanto esta predefinido quem entra e participa da corrida, do movimento
dos curriculos (ARROYO, 2011, p. 17).

Assim como em outros contextos em disputa na Amazonia, pensar o papel do ensino

de geografia e da educacdo do campo atrelado ao territério na comunidade é fortalecer a
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dimensao da critica emancipatoria, no sentido de demonstrar os aspectos politicos e ideol 6gicos
subjacentes aos interesses do agronegocio, e construir, coletivamente, formas de supera-los,
pois 0 que a Educacdo do Campo preconiza é a emancipacdo humana (SANTOS, 2017, p. 82).

Por tal, justifica-se esse estudo, ao entender e vivenciar que o chao da escola é mais
um territério de disputa em que o camponés precisa se firmar e (re)pensar enquanto sujeito de
sua existéncia (MENEZES, 2017) e a indispensabilidade do Estudo para a Universidade do
Estado do Para, sendo esta a mais interiorizada da Amazonia e referéncia na formacdo de
Educadores e Educadoras em seus multiplos contextos.

Assim, serd investigado como se da a contradi¢do do curriculo de geografia pensado
na perspectiva homogeneizadora da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a dindmica
do territério com os principios da Educacdo do Campo na Escola Municipal de Educagédo
Infantil e Ensino Fundamental Leandra Paulino Corréa, Comunidade de Santa Terezinha-
Castanhal/PA. E, nesse caminho, para responder tal problematica levantada na dissertacéo,
temos o0s seguintes objetivos:

Geral

Analisar o ensino de geografia a partir da relacdo entre curriculo da Base Nacional
Comum Curricular (Politica curricular) e o territorio, apontando as contradigdes presentes no
processo de ensino-aprendizagem e os principios da educacdo do campo na Comunidade de
Santa Terezinha-Castanhal/PA.

Especificos

e Entender a implementacdo da politica de curriculo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no processo de construgdo ou reestruturacdo dos curriculos
municipal de educacédo de Castanhal e da EMEIEF Leandra Paulino Corréa;

e Identificar as contradi¢cGes presentes no curriculo de geografia da escola e
principios/perspectivas de educacdo do campo utilizado;

e Investigar se ha relacao entre os contetdos curriculares (BNCC) e o territorio,
escola e comunidade, préatica educativa e pratica social.

A pesquisa é pensada a partir do entendimento de que o pesquisador nao é alheio ao
objeto da pesquisa, mas sim parte do processo, em uma construgdo conjunta, em que os dois
lados se escutam. Acredita-se que o0 pesquisador e 0s sujeitos da pesquisa estdo inter-
relacionados em uma objetividade cientifica. Para isso, “ignorou-se que as teorias cientificas
ndo sdo o puro e simples reflexo das realidades objetivas, mas 0s coprodutos das estruturas do

espirito humano e das condic¢des socioculturais do conhecimento” (MORIN, 2005, p. 137).
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Morin nos ajuda a fundamentar a opcdo de aproximacdo, ndao por afirmar que a
subjetividade eventualmente interfere no objeto, mas de os dois s6 fazerem sentido se
interligados no caminho da construgdo de conhecimento cientifico. “Ainda mais: sO existe
objeto em relagdo a um sujeito (que observa, isola, define, pensa) e s6 ha um sujeito em relacdo
a um meio ambiente objetivo (que lhe permite reconhecer-se, definir-se, pensar-se, etc., mas
também existir)” (MORIN, 2005, p. 41).

Assim, no alcancar dos objetivos da pesquisa, ocorreu 0 movimentar de aproximacao
e distanciamento (de perto e de longe), sem acarretar prejuizo a pesquisa, mas sempre
entendendo que a subjetividade presente admite a capacidade de pensar do sujeito, por tal,
interferir naquilo que observa, que estuda e que isso efetivamente quebra antigos paradigmas
da excluséo da subjetividade nas pesquisas académicas.

Nesse contexto, a pesquisa foi pensada corroborando as minhas vivéncias na
comunidade de Santa Terezinha como moradora, educanda a educadora na escola da
comunidade, EMEIEF Leandra Paulino Corréa, e a relevancia em refletir sobre a importancia
do Ensino de Geografia nas Escolas do Campo na Amazoénia. Sou Natural do municipio de
Castanhal, especificamente, da Comunidade de Santa Terezinha, filha de um agricultor e uma
dona de casa. Estudei até o 5° ano na Escola Municipal Leandra Paulino (escola da
comunidade), por conseguinte precisei deslocar-me diariamente para a cidade de Castanhal, em
decorréncia da ndo oferta das séries/anos seguintes, em que permaneci estudando até a
conclusdo do ensino médio, no ano de 2012, ano que também prestei vestibular e fui aprovada.
Ingressei em 2013 no curso de Licenciatura em Geografia da Universidade do Estado do Para
- UEPA, campus de Vigia de Nazaré.

Durante o percurso do curso, tive a oportunidade de ser monitora em dois momentos,
uma em escola do campo no municipio de Vigia, onde tive a oportunidade de vivenciar a relacéo
entre 0s sujeitos do campo e o convivio escolar. A outra, como monitora do curso de
Licenciatura e Bacharelado em Geografia: Com Enfase em Desenvolvimento Territorial Rural
vinculado ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas (IFCH), a Faculdade de Geografia e
Cartografia (FGC) da Universidade Federal do Para- campus Belém.

Na ocasido, tive um contato riquissimo com referencial tedrico destinado a formacéo
docente dos sujeitos do campo para atuarem na educagdo do campo e ainda uma troca de
experiéncias que so consolidou o interesse pela referida forma de ser e fazer educagao, educagéo
que possibilita a resisténcia social, cultural, historica e a construcdo de uma sociedade mais

igualitaria e inclusiva para todos e todas.
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Apbs formada, fui compor o quadro de professores municipais de Anajas, no coracao
do arquipélago do Maraj6, no qual fui lotada para lecionar em escolas situadas as margens de
dois igarapés intermitentes! no Alto Rio Anajas. Na ocasido, trabalhei com multianos e com
varias disciplinas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, e o fato de essas escolas serem postas
como escolas do urbano alocadas no campo, motivou-me a estudar maneiras de fazer destas
escolas que trabalhava na época, espacos de construcdo de conhecimento interligados com a
prépria comunidade; isso €, fazer com que a populacao ribeirinha (os sujeitos do campo) esteja
envolvida na discussdo de uma opcdo tedrico-metodoldgica conectada as suas vivéncias,
acarretando a consolidacdo de praticas pedagdgicas de uma verdadeira escola do campo. Porém,
projeto pedagogico do municipio de Anajas ainda muito é deficitario em relacdo ao modo de
pensar e fazer educacdo do campo para 0s povos do campo.

Aliado a isso, lecionar na Escola da minha comunidade, Santa Terezinha, despertou-
me o interesse de analisar a contribuicdo do Ensino de Geografia para as Escolas do campo,
ideario consolidado com a aprovacao no Curso de mestrado em geografia da Universidade do
Estado do Para-UEPA no ano de 2021. Logo, entendi que € preciso estudar o chdo da escola do
campo, um territorio j& em disputa pelo capital dominante. Disputa impulsionada pela
legislacdo atualizada no contexto das politicas neoliberais, denominada de Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), orientada por uma perspectiva homogeneizadora e dissociada do
territério das comunidades, sinalizando assim um retrocesso na proépria legislacdo educacional
brasileira e na formacédo dos sujeitos dos campos.

Pensando o curriculo (BNCC) de geografia, o territdrio, a tessitura dessa pesquisa esta
sendo realizada a partir das contradigdes presente na interacdo destes, sob a luz dos principios
da educacdo do campo desenvolvidos no territério da Comunidade de Santa Terezinha-
Castanhal/PA, mais precisamente na Escola EMEIEF Leandra Paulino Corréa.

O caminhar metodoldgico desta investigacdo seguiu pela abordagem qualitativa, e
foram realizadas as seguintes etapas: levantamento bibliografico dos fios tedricos em torno do
Ensino de Geografia, Educacdo do Campo, Curriculo e Territorio; levantamento documental da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dos principais marcos regulatorios e legislacdo
educacional para a educacdo do campo; e pesquisa de campo, que realizard as observacGes

sistematizadas de aulas, atividades extraclasse desenvolvidas, sentimentos e impressdes. Além

! Igarapé intermitente é caracterizado por ndo possuir curso de 4gua continuo em todas as estacdes do ano, isto &,
na estacdo mais seca acontece a vazante.
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disso, também adotamos como procedimentos técnicos de pesquisa: entrevista semiestruturada,
individuais e coletivas, como ja mencionado acima.

Esse é um Estudo de caso, com proximidade dos idearios do método Histérico-
Dialético, devido os seus elementos constitutivos, de modo particular: contradicdo, totalidade
e hegemonia, que sdo categorias fundamentais no percurso analitico dessa pesquisa, tendo em
vista 0 contexto historico e dialético, de forcas hegemdnicas contra-hegemdnicas, em que o
capital se coloca como hegemonico em uma realidade de contradi¢Ges latentes, que precisam
ser entendidas em sua totalidade.

Desse modo, compreender as contradi¢cbes existentes em sociedade nos ajuda a
entender, na sua esséncia, 0s projetos de vida e sociedade empreitada por cada forca, estas
imbuidas de divergéncias (CURY, 1985). Entdo, toda realidade apresenta contradicdes, e ndo
seria diferente no cenario das politicas educacionais de curriculo, pensadas externas e em um
prisma de realidade comum para a sociedade brasileira.

Assim, negar essa contradicdo pode nos levar ao conservadorismo (CURY, 1985),
além de limitar o entendimento na totalidade do processo. Nesse sentido, & preciso situar a
BNCC em um contexto amplo das reformas neoliberais organizadas pelo grande capital em
detrimento da classe trabalhadora. Refletida pelas palavras de Subtil (2016, p. 158):

[...] captar uma politica em sua totalidade [...] é problematizar o conjunto amplo de
relagBes e particularidades, considerando sempre o carater transitorio dessas relacoes.
E um ordenamento legal que remete a totalidade relativa de um dado momento
histérico [...]. 1sso supde a compreensdo da politica educacional na relagdo entre
universalidade (sociedade capitalista, Estado e luta de classes), particularidade (a
mediacdo do contexto historico, das instancias governamentais) e singularidade (a
politica em questdo, em sua especificidade, face a outras).

O contexto analisado pela totalidade nos ajudou a confirmar a premissa tida, que a
forca hegemonica dissemina seu discurso ideologico para “[...] mascarar os conflitos, diferengas
e contradicOes, de modo a assegurar que a desigualdade, fruto da exploragcdo econdmica e
politica, seja percebida como natural e imanente a condi¢do humana” (SUBTIL, 2016, p. 159),
com falas como: “[..] educacdo para todos, educagdo para o trabalho, emancipacdo,
socializagdo dos conhecimentos, justi¢a social, etc. [...]” (SUBTIL, 2016, p. 159). Vocabulario
para camuflar seu real objetivo para as escolas brasileiras.

Nesse pensar, para relacionar os sujeitos aos objetivos propostos, organizamos a
pesquisa a partir da abordagem qualitativa, por entender a riqueza dos dados qualitativos sob a
Otica dos sujeitos, dados detalhados sobre acontecimentos, sujeitos, terra e fala. Estes de

complexa organizagdo estatistica. As questfes buscam investigar toda a complexidade dos
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fatos, inseridos em seu contexto de vivéncia, favorecendo, essencialmente “(...) a compreensao
dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (BOGDAN;
BIKLEN, 2004, p. 16). Além disso, a abordagem qualitativa alinha-se com os objetivos da
pesquisa:
Na sua busca de conhecimento, os investigadores qualitativos ndo reduzem as muitas
paginas contendo narrativas e outros dados a simbolos numéricos. Tentam analisar os
dados em toda a sua riqueza, respeitando, tanto quanto o possivel, ao local de estudo
(...). A abordagem na investigacéo qualitativa exige que o mundo seja examinado com
a ideia de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos

permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
(BOGDAN; BIKLEN, 2004, p. 48-49).

Portanto, para Bogdan ¢ Biklen (2004), o pesquisador qualitativo “precisa utilizar parte
do estudo para perceber quais s@o as questdes mais importantes. N&do presume que se sabe 0
suficiente para reconhecer as questdes importantes antes de efetuar a investiga¢do” (BOGDAN;
BIKLEN, 2004, p. 50). Com tal, deve buscar entender o objeto de estudo sob a 6tica dos sujeitos
envolvidos (Educandos, Educadores e Moradores da Vila) intermediado pelo dialogo,
considerando as vivéncias e singularidades dos sujeitos. Para isso, a escolha do método e as
ferramentas metodologicas estao relacionadas com os objetivos do estudo.

Inicialmente, com levantamento de dados de Catalogo de Teses e Dissertacfes
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), para uma melhor
organizacdo e delimitagdo dos objetivos, realizou-se tal procedimento a partir busca pela
variavel Ensino de Geografia em Escolas do campo, abordando o fortalecimento da educacao
do campo e resisténcia camponesa através do ensino de geografia, assim como estudos
realizados na Amazonia. Ap6s uma andlise, identificaram-se poucos estudos que envolvessem
as contradigdes presentes no Ensino de Geografia em Escolas do campo na Amazonia paraense.

Com isso, escolheu-se por dois trabalhos especificos para embasamento, vide Quadro 1.

Quadro 1: Sintese dos trabalhos escolhidos da plataforma da Capes

TEMA PROBLEMA

MORAIS; Eduardo Henrique Modesto de. O papel
do Ensino de Geografia no fortalecimento da
Educacdo do Campo e na (re)construcdo do
territorio camponés local. 2018. 163p. Tese | Analisar o papel do Ensino de Geografia desenvolvido
(Doutorado em Geografia) - Programa de Pds- | na Escola Familia Agricola de Natalandia — EFAN,
Graduagdo em Geografia - Departamento de | Minas Gerais, no fortalecimento da Educacéo do Campo
Geografia da Universidade de Brasilia. Brasilia, | € na (re)construcéo do territorio camponés local.

2018. Disponivel em
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!/. Acesso em 10/07/2021.
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FARIAS. ROSANA TORRINHA SILVA DE.
Ensino De Geografia Nas Escolas das llhas
Queimadas/PA: O Lugar Ribeirinho no Contexto
Amazbnico. Tese (Doutorado em Geografia)
Programa de Po6s-Graduagdo em Geografia -
Instituto  de  Estudos  Socioambientais da
Universidade Federal de Goids. Goiania, 2018.
Disponivel em
https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-
teses/#!1/. Acesso em 10/07/2021.

Propde compreender e potencializar o ensino de
Geografia em escolas ribeirinhas, a partir do contexto
amazonico e a relacdo/interacdo com o lugar e com o
mundo como referéncia na  construgdo  do
conhecimento.

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, setembro de 2021.

Com tal, o estudo utilizou levantamento bibliografico como suporte para a construcao
da revisdo da literatura especializada no tema aqui enfatizado. Nessa etapa, em autores que
problematizaram as categorias que foram abordadas na pesquisa, buscou o suporte necessario
a0 seu desenvolvimento.

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréafica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de

recolher informag6es ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).

Segue Quadro 2, com autores pensados para iniciar a construcdo dos fios tedricos sobre
Ensino de geografia, Educacdo do Campo, Curriculo e Territorio, selecionados através da
pesquisa bibliografica:

Quadro 2: Principais autores e obras para a tessitura tedrica

FI0S TEORICOS

ENSINO DE
GEOGRAFIA

EDUCACAO DO
CAMPO

CURRICULO

TERRITORIO

CALLAI (2001; 2005;
2018)

CAMACHO (2008)
MANIFESTO-
ALBUQUERQUE et
al. (2021)

MOLINA (2002; 2012)
CALDART (2009)
HAGE (2005; 2011;
2010)

MALHEIRO (2014;
2018)

ARROYO (2008;
2010; 2013)

FERNANDES (2004,
2006, 2008)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, dezembro 2021.
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Como levantamento documental, se atentara aos documentos legais e marcos

regulatorios do Ensino de geografia e Educacdo do campo imbuidos na politica educacional

brasileira, como apontado no Quadro 3 abaixo.

Quadro 3: Principais documentos para a tessitura da pesquisa

FI0S DOCUMENTAIS
DIRETRIZES
| RS o100
~ (0]
NACIONAL EDUCACAO PéF;(IEDCEEDTD”O L DBIEISEI;SR(IEDES)E DIRETRIZES
COMUM BASICA NAS CELA S etk | CURRICULARES
CURRICULAR- | ESCOLAS DO 9:394/96, | HE cASTANHAL
MEC/CEB/CEB | nos artigos n° 23,
BNCC CAMPO e
(DOEBEC)n°1le
ne 2
BRASIL (2018) | BRASIL (2002; | BRASIL (2006) | BRASIL (1996) | SASTANHAL
2008) (2021)

Fonte: Elaborado pela autora da pesquisa, dezembro 2021.

Como citados, os documentos foram examinados a partir do prisma dos objetos da
pesquisa, sendo na BNCC analisada competéncias gerais, habilidades, objetivos, em especifico,

as informacoes referentes a disciplina de geografia. Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de
empresas, videos de programas de televisdo etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Este estudo de caso sera regido de forma participativa e exploratdria, e esta incumbido
de difundir progressivamente a concepgdo de articular o saber popular e cientifico, afirmando
que todas os sujeitos, as comunidades, as culturas sdo fontes de saber, atrelando a pesquisa a
“bandeira” da ndo superposi¢do do conhecimento cientifico ao popular. Nesse sentido, para
Branddo e Borges: “E através do exercicio de uma pesquisa e da interagio entre os diferentes
conhecimentos que uma forma partilndvel de compreensdo da realidade social pode ser
construida” (BRANDAO; BORGES, 2007, p. 54).

Torna-se necessaria, portanto, uma acdo por parte dos sujeitos e pesquisadores
engajados no processo indagativo, a fim de refletir o agir social face as contradigdes,
configurando uma acgdo coletiva (BALDISSERA, 2001). Nesse contexto, a pesquisa
participante almeja construir o caminhar de emancipacao dos grupos sociais que pertencem ao
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territério subalternizante. Com tal, amplia-se o conhecimento dos pesquisadores-participantes,
ao passar da tomada de consciéncia dos sujeitos envolvidos para as transformagdes sociais.

Como lécus de pesquisa, optamos por uma comunidade camponesa (Santa Terezinha,
vide Mapa 1, que sera melhor discutida no capitulo 02, juntamente com a escola) localizada em
uma area considerada fronteirica, as margens da PA-242, entre 0s municipios de Santo Anténio
do Taua e Castanhal, nordeste do Estado do Para. Especificadamente, abordaremos a Escola
EMEIEF Leandra Paulino Corréa (LPC), a escola da comunidade, responsavel por atender os
moradores de Santa Terezinha, ramais do Pacuquara, Dico e Transcastanhal, partilhados nas
turmas da Ed. Infantil ao Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais do 1° ao 9° e Educagéo
de Jovens e Adultos-EJA.

No territério da comunidade, é possivel observar elementos das vertentes material e
simbolica do territério, como: a terra, o trabalho, a memoria coletiva e os saberes da populacéo
local, entrelagados a agricultura familiar, com a plantagdo de rocas e hortaligas, producéo de
farinha e goma nos retiros e festejos dentro da vila e nos ramais adjacentes.

Em seu territorio e redondezas, ainda ha a presenca das empresas de monoculturas de
palma e coco, e atividade pecuarista crescente. Atividades do agronegocio intensificadas na
Gltima década com a presenga da empresa Sococo (monocultor de coco), com sua imensiddo
no entorno da Vila, abrangendo terras dos municipios de Santo Anténio do Taud, Castanhal e
Santa lzabel do Pard. Antes desta, o territdrio j& contava com a presenca dos plantios da
Denpasa, Dentaua (monocultores de palma), fazendas pecuaristas bovina, e mais recente com
a avicultura.

Vivenciei como moradora, educadora e educanda na comunidade, na qual a
expropriacdo do camponés frente a légica mercadoldgica da agricultura capitalista tem
incorporado nova dindmica, atingindo as vertentes material e simbolica do territério. Ela foi
notada a partir da venda das terras do camponés, fechamentos de retiros de goma e farinha, e
consequentemente a falta de derivados (goma, farinha), perda da mata nativa, assoreamento e
poluicdo dos cursos de agua, auséncia dos rocados e o assalariamento.

Neste confronto, ha a Escola (vide Figura 1- Mapa), e em especial o Ensino de
Geografia, disciplina com potencial de ser instrumento de transformac&o social para além dos
muros da escola, com a intencdo de fazer os sujeitos do campo, sujeitos de sua propria vida,

sem a tutela do agronegécio.
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Figura 1: Mapa de Localiza¢do da Escola M. E. I. F. Leandra Paulino Corréa
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Janeiro de 2022
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2021

830400 830800 831200

Fonte: Elaborado por Rafaela do Nascimento de Souza, em janeiro 2022.

A especificidade do lécus esta na possibilidade de analisar o retrato da escola do campo

na Amazonia paraense, apontando quais contradi¢cdes estdo presentes entre o curriculo de

geografia e territorio, sendo o fio condutor a Base Comum Nacional Curricular (BNCC), como

politica educacional no contexto das reformas neoliberais, norteadoras do curriculo e de todos

0S processos ocorridos na escola, tendo no horizonte a perspectiva se o0 ensino de geografia tem

contribuido para formar sujeitos capazes (re)existir em um campo com fortes influéncias

mercadoldgicas.

Os sujeitos participantes da pesquisa estardo distribuidos da seguinte forma:

I. 02 Educando que estuda na escola, sendo envolvido com as questfes relacionadas a

escola e & comunidade (APENDICE I);

Il. 02 Educador, professor da disciplina de geografia na comunidade; 1° professor

pertencente & localidade a ministrar aulas na escola (APENDICE 1l e 111);

I1l. 01 Coordenadora pedagOgica mais antiga, profissional com visdo ampliada dos

processos/dindmica da escola e relagdo desta com a comunidade ao longo dos anos até

os dias atuais (APENDICE IV);
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IV. 02 Moradores da comunidade, sendo sujeitos mais antigos imbuidos de memdria sobre
a historia da comunidade de Santa Terezinha, com histdrias ascendentes entrelacadas
dentro do panorama de cria¢do das coldnias agricolas no territério oportunizado devido
a construcao da estrada de ferro Belém-Braganca e a imigracdo nordestina da época.
Um deles é ex-funcionario do agronegécio e membro da associagdo dos agricultores da
comunidade que ainda possuem lotes familiares de produgdo camponesa ativa em meio
as entranhas do agronegdcio na comunidade (APENDICE V).

Realizou entrevistas diluidas em conversas, sendo do tipo semiestruturada. Realizada
a partir de um roteiro com perguntas principais, complementa-se com as livres que podem surgir
no decorrer com o direcionamento dos sujeitos entrevistados. A entrevista semiestruturada “[...]
favorece ndo s6 a descricdo dos fendmenos sociais, mas também sua explicacdo e a
compreensdo de sua totalidade [...]” (TRIVINOS, 1987, p. 152). Destaca-se que as entrevistas
foram individuais e coletivas com 0s sujeitos.

Nesse sentido, o investigador qualitativo, que considera a participacdo do sujeito
enquanto elemento fundamental da sua pesquisa, utiliza-se de estratégicas metodoldgicas no
pesquisar desse. Assim, expde Trivifios (1987),

(...) talvez sejam a entrevista semi-estruturada, a entrevista aberta ou livre, 0
questiondrio aberto, a observacéo livre, 0 método clinico e 0 método de andlise de
conteido os instrumentos mais decisivos para estudar os processos e produtos nos
quais esta interessado o investigador qualitativo. E isto sem desconhecer a
importancia de outros meios que, como as autobiografias, os diarios intimos, as
confissdes, as cartas pessoais, etc., podem transformar-se em veiculos importantes

para que o estudioso atinja os objetivos que se propds ao iniciar a desenvolver seu
trabalho (TRIVINOS, 1987, p. 138).

Todas as técnicas e métodos de coleta e analise das informagdes empiricas
anteriormente citadas, ainda de acordo com o autor, exigem 0 que nao necessariamente ocorre
em uma pesquisa na abordagem quantitativa, tal como a atencéo especial e a valorizacdo do
sujeito participante, um cuidado do préprio investigador e uma valorizacdo das notas de campo
(BOGDAN; BIKLEN, 2004).

Os pesquisadores qualitativos frequentam o l6cus de estudo porque se preocupam com
0 contexto circunstancial. Entendem que as agdes podem ser melhor compreendidas e
analisadas quando sdo observadas in locus, isto €, as comunidades devem ser entendidas no
contexto da histdria das institui¢des gestoras. “Quando os dados sem causa sdao produzidos por
sujeitos, como no caso dos registros oficiais, 0s investigadores querem saber como e em que
circunstancias € que eles foram (BOGDAN; BIKLEN, 2004, p. 48).
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Além disso, realizar a observacdo sistematica na Escola e Comunidade de Santa
Terezinha, trata-se de analisar a relacdo da escola e comunidade, contetdo e territorio, pratica
educativa e pratica social. Também nessa etapa realizamos trabalhos de campo, entrevistas e
registros fotograficos nessa instituicdo e na Comunidade. “As fotografias déo-nos fortes dados
descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o subjetivo e sdo frequentemente
analisadas intuitivamente” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 183).

Para contemplar o estudo em especifico, temos como objeto o curriculo via BNCC
(Politica Curricular) e o territério da comunidade, que nos permitira identificar as contradigdes
presentes no curriculo de geografia e principios/perspectivas de educagdo do campo utilizado
na Escola Leandra. Nesse momento, os trabalhos de campo, recheados de observacdo
sistematizada e entrevistas diluidas em conversas, deram vida a pesquisa: “Entendemos campo
na pesquisa qualitativa como o recorte espacial que diz respeito a abrangéncia, em termos
empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto de investigagdo” (MINAYO, 2012, p.
62).

Investigar a interacdo entre os conteudos curriculares e o territorio, escola e
comunidade, préatica educativa e pratica social, € reconhecer a demanda dos povos do campo
em prol de uma educacdo de qualidade e para todos. E utilizar o ensino de geografia como
marco traz ao debate o quanto é valido estreitar o caminho da escola e a universidade na ciéncia
geografica, além de pdr no debate o chdo da escola do campo em suas multiplas faces.

Ainda como parte da metodologia, e na medida em que realizarmos as observagdes do
trabalho de campo, elaborarmos mapas, com o intuito de ajudar a entender a realidade que
estamos pesquisando. Da mesma maneira, a medida que entrevistamos os sujeitos selecionados
para este trabalho, buscamos transcrever tais entrevistas e, em seguida, interpreta-las mediante
aos fios tedricos que tomamos, previamente, como suporte para tecer tal estudo.

Para a analise dos dados, precisamos descrever todos os elementos coletados, expondo
sua riqueza de informag0es a partir do detalhamento dos elementos constitutivos do objeto de
estudo e o territorio, abrindo possibilidades para uma interpretacdo esclarecedora de todo o
processo, e ndo somente dos resultados. As interpretacdes dos elementos séo construidas com
0 caminhar da coleta empirica, afirmando a ndo existéncia de hipoteses para serem testadas em
campo, mas construidas nele.

A Dissertacao estd estruturada em trés capitulos. O primeiro, intitulado “Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como politica no contexto das reformas neoliberais”, busca expor

as politicas neoliberais: o que isso tem a ver com a BNCC, que discorrem respectivamente sobre
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0 objetivo e as estratégias do projeto neoliberal de posse da educacao através das prescricdes e
previsdes contida no texto final da BNCC, recem implementada nas escolas. Na sequéncia,
discute-se sobre a BNCC e as implica¢fes no Ensino de Geografia. Por ultimo, o chegar da
BNCC e as implicacdes ao ensinar geografico nas escolas do campo. Tais discussdes situam o
objeto no contexto mais amplo do movimento das reformas neoliberais.

O segundo capitulo, por sua vez, intitulado “Historia tecida por vivéncias: da
Comunidade a Escola”, inicia com a histdria da Comunidade de Santa Terezinha:
Aprendizagem Territorial, depois analisa a expansdo do agronegdcio e resisténcia camponesa
no territério de Santa Terezinha, expondo a rela¢do dos sujeitos camponeses com o territorio
desde os primeiros moradores até hoje. Além disso, historiciza o percurso da Escola MEIEF.
Leandra Paulino Corréa.

Por fim, o terceiro capitulo, intitulado “Tecendo os fios encontrados na Pesquisa:
BNCC, Ensino de Geografia na Escola do Campo Leandra Paulino Corréa (LPC)”, analisa a
pratica educativa desenvolvida na escola, mostrando as contradicdes do processo de
implementacdo da base, bem como a resisténcia dos sujeitos em atrelar o ensinar geografico ao
seu territorio. Nele, se elucida, de forma mais especifica, 0 que ha de contradicdo nesse
processo, concretizado com a fragilizacdo do ensino de geografia em sua base epistemoldgica
e metodoldgica, perda de vinculo com realidade/territorio camponés, desperdicio da
experiéncia imbuida de cultura, desmobilizacdo da coletividade, enfraquecimento da

autonomia. Questdes postas contraditoria.
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1. BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) COMO POLITICA NO
CONTEXTO DAS REFORMAS NEOLIBERAIS

Eu quero uma Escola do Campo
Que tem a ver com a vida, com a gente
Querida e organizada e conduzida coletivamente

Eu quero uma Escola do Campo
Que néo enxergue apenas equagdes
Que tenha como chave mestra: o trabalho e os mutirbes

Eu quero uma Escola do Campo

Que néo tenha cercas, que ndo tenha muros

Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro
Onde iremos aprender a sermos construtores do futuro

Eu quero uma Escola do Campo
Onde o saber ndo seja limitado
Que a gente possa ver o todo e possa compreender os lados

Eu quero uma Escola do Campo
Onde esteja o ciclo da nossa semeia

Que seja como a nossa casa, que ndo seja como a casa alheia
(Letra da musica Construtores do Futuro de Gilvan Santos).

O presente capitulo encontra-se organizado em trés secdes, que discorrem
respectivamente sobre o objetivo e as estratégias do projeto neoliberal de posse da educacao
através das prescricdes e previsdes contida no texto final da BNCC, recém implementada nas
escolas. Na sequéncia, discute sobre a BNCC e as implica¢Bes no Ensino de Geografia. E por
Gltimo, o chegar da BNCC e as implicac@es ao ensinar geografico nas escolas do campo. Tais

discussdes situam o objeto no contexto mais amplo do movimento das reformas neoliberais.

1.1 — Politicas neoliberais: o que isso tem a ver com a BNCC?

O neoliberalismo olha para a educacéo a partir das reformas educacionais pensadas no
decorrer deste movimento politico-filoséfico, caracterizado por contrapor-se aos anseios de
bem-estar social da classe trabalhadora, com adjacéncia do Estado nas tomadas de decisdo
econdmica e social no territorio. Assim, € o mercado assumindo a funcdo de autorregulador
dos processos. Tem como “objetivo exatamente restringir/reduzir/eliminar os direitos sociais
dos trabalhadores e as conquistas das camadas populares, em alguma medida, preservadas na
primeira ofensiva neoliberal” (RIZZOTTO, 2017, p. 676).
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Segundo Freitas (2018), esse movimento de reforma da educacdo expressa a mudanca
como um fendmeno que, uma vez adotado “de cima”, é transmitido via gestdao para todos os
niveis dos sistemas de ensino, até chegar no chdo da escola, isto é, no educador e nos educandos:
é “um movimento que tem sido chamado de top-down — de cima para baixo” (FREITAS, 2018,
p. 38). O processo da reforma educacional com a criacdo de politicas ganhou as varias
denominacdes, dentre elas, segundo Sahlberg (2011, p. 177-1779), a expressdo o0 Movimento
Global da Reforma Educacional?, assim como as seguintes caracteristicas visualizadas no

quadro 04 abaixo:

Quadro 4: Caracteristicas do Movimento Global da Reforma Educacional

a) Padronizacgéo da e na educagdo.

b) Enfase no ensino de “conhecimentos e habilidades basicas dos alunos em
leitura, matematica e ciéncias naturais, tomando como principais alvos os
indices de reformas educacionais”.

C) Ensino voltado para “resultados predeterminados, ou seja, para a busca de
formas seguras e de baixo risco para atingir as metas de aprendizagem”, 0
que afeta a criatividade e a autonomia dos professores.

d) “Transferéncia de inova¢ao do mundo empresarial para o mundo educacional
como principal fonte de mudanga”.

e) “Politicas de responsabilizagdo baseadas em testes” que envolvem
“processos de credenciamento, promogao, inspe¢ado e, ainda, recompensa ou
punicao de escolas e professores”.

f) Um “maior controle da escola com uma ideologia baseada no livre mercado”

que expandiu a escolha da escola pelos pais e a terceirizacao.
Sistematizado a partir de Freitas (2018, p. 38-39).

Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.

A expansdo dessas caracteristicas na educacdo brasileira e no mundo afora, em um
cenario de globalizacdo rentista e tecnoldgica, permitiu criar uma “escala de opera¢ao”, fazendo
do ser e fazer educagdo mais atrativos aos interesses neoliberais, “a atuag¢do de industrias e

prestadores de servigo dos paises centrais, que podem ampliar sua operacdo também na periferia

2 Global Educational Reform Movement (GERM), “surgiu desde 1980 e tem sido cada vez mais adotado como
ortodoxia de reforma educacional em muitos sistemas educacionais em todo o mundo, inclusive nos EUA,
Inglaterra, Australia e alguns paises em uma transi¢do. Surpreendentemente, 0 GERM é promovido pelos
interesses de agéncias internacionais de desenvolvimento e empresas privadas por meio de suas intervencgdes em
reformas estruturais e de formulagdo de politicas” (SAHLBERG, 2012).
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do sistema — reproduzindo o ciclo de colonizagdo cientifica, cultural e tecnoldgica” e usando a
educacdo como ferramenta dominante (FREITAS, 2018, p. 39). O motor esta localizado na
Organizagio para Cooperacio e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)3 e em orgdos de
financiamento internacional (BIRD e Banco Mundial). Outra nomenclatura desse movimento é
proposta por Diane Ravitch (2013 apud FREITAS, 2018, p. 39): “reforma”, e define seu
significado:
‘Reforma’ realmente ndo ¢ um bom nome, porque os defensores dessa causa ndo
procuram reformar a educacéo publica, mas transforma-la em um setor empreendedor
da economia. Os grupos e individuos que constituem o movimento de reforma de hoje
se apropriaram da palavra ‘reforma’ porque tem conotagdes positivas no discurso
politico americano e na histria americana. Mas as raizes desse movimento de reforma
podem ser atribuidas a uma ideologia radical que tem uma desconfianga ao setor
publico em geral. O movimento de ‘reforma’ podem ser atribuidos a uma ideologia

radical que tem uma desconfian¢a fundamental em relagéo a educacgéo pablica e uma
hostilidade ao setor publico em geral (RAVITCH, 2013 apud FREITAS, 2018, p. 39)

Os reformadores projetam a implementacgdo de reformas educacionais para garantir a
dominacdo sobre as competéncias e habilidades basicas para o desenvolvimento econdémico,
em suas atividades técnicas imbuidas dentro da légica de subordinacéo dos sujeitos ao capital.
O objetivo dessa reforma ¢ a “retirada da educag@o do ambito do “direito social” e sua inser¢ao
como “‘servigo” no interior do livre mercado, coerentemente com sua concepc¢ao de sociedade
e de Estado” (FREITAS, 2018, p. 42).

Esse movimento interventor adquiriu destaque no inicio da década de 1990, sendo
impulsionador da criacdo dos sistemas nacionais de avaliacdo de desempenho, este ultimo
oficializado no Brasil em 1994 pelo governo de Itamar Franco, através da Portaria MEC n°
1.795, de 27 de dezembro de 1994. As reformas curriculares, as novas formas de gestdo dos
sistemas de ensino tinham o anseio de exercer o maior controle sobre o sistema educacional, ou
seja, controle na formacé&o dos sujeitos. Isso resultou na elaboragao dos Parametros Curriculares
Nacionais (1997) e o fortalecimento do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB)
(NETO; RODRIGUEZ, 2007; HORTA NETO, 2018).

Por outro lado, observou-se que houve uma reducdo no investimento publico em
educacéo, abrindo espaco para 0 avango da iniciativa privada (NETO; RODRIGUEZ, 2007). A
justificativa para isso é que o Estado era visto como mau gestor, e hd a necessidade de

gerenciamento do mercado/capital, inclusive o capital estrangeiro. Com tal concepcdo, o Estado

$eA Orfan_iza do para a Cooperagdo ¢ o Desenvolvimento Econdmico (OCDE) constitui foro composto por 35
paises, dedicado a promocéo de padrBes convergentes em varios temas, como questoesAeconomlcas, financeiras,

comerciais, sociais e ambientais. Suas reunides e debates é)ermite;m troca de experiéncias e coordenagéo de
politicas em areas diversas da atuacdo governamental. O MEC mantém parceria com a OCDE para a promogéo de

politicas publicas voltadas & melhoria da educagao” (BRASIL, 2022).
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é o principal opositor da geracdo da qualidade social, porque € um mau gestor (SCHULER,
2017).

O mau gerenciamento apresentado a partir da diagnose descrita no relatério do Banco
Mundial (BM) em 2017 caracterizaram a educacdo brasileira como cara e ineficiente. O
documento critica o valor gasto das receitas tributarias municipais em educacao, cerca de 25%.
Segundo o Banco Mundial, isto contribui para que 0s municipios com maior arrecadacao
tributaria "aumentem os gastos por aluno de forma mais acelerada. Esse gasto adicional nem
sempre se traduz em maior aprendizado” (BANCO MUNDIAL, 2017, p. 121).

O argumento proferido pelo BM esta embasado no relatério do Programa Internacional
de Avaliacgdo de Estudantes (PISA)?, vinculado ao departamento de educagdo da OCDE através
de um sistema composto de avaliacdo padronizada, com base em trés areas - Leitura,
Matemética e Ciéncias — sendo variada a énfase de cada uma delas conforme a edicéo (figura
02). Avaliacdo foi realizada com alunos na faixa etéria de 15 anos, por presumir que esta idade
se refere ao término da escolaridade basica obrigatoria na maioria dos paises (BRASIL, INEP,
2022).

Figura 2: Areas de conhecimento enfatizada em cada avaliagio do PISA ao longo dos anos.

2018

2015 » LEITURA

2012 « CIENCIAS

« MATEMATICA
2009

2006 » LEITURA

2003 « CIENCIAS

2000 + MATEMATICA

* LEITURA

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.

Nesse viés, segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP,
2022), os estudantes respondem a um maior nimero de itens no teste da area de conhecimento
enfatizada na edicdo, coletando informacdes relacionadas a aprendizagem nesse dominio. A

pesquisa também avalia dominios chamados inovadores, como a Resolucdo de Problemas,

4 Programme for International Student Assessment.
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Letramento Financeiro e Competéncia Global. Deixa-se claro que a intencionalidade do ensino
estd pautada na formacéo para o mercado de trabalho.

O Brasil participa desde a primeira edicdo, em 2000, do PISA, e 0 nimero de paises e
economias participantes tem aumentado a cada ciclo. Em 2018, 79 paises participaram do Pisa,
sendo 37 deles membros da OCDE e 42 paises/economias parceiras. O Pisa 2022 ocorreu com
reflexo das dificuldades enfrentadas em virtude da pandemia de COVID-19, por isso, 0s paises-
membros e associados da OCDE decidiram adiar a avaliacdo do Pisa 2021 para 2022 e do Pisa
2024 para 2025. O Pisa 2022 ja& se encontra em preparacdo e o dominio principal da edicdo sera
matematica (INEP, 2022).

O objetivo do Pisa é produzir indicadores que contribuam para a discussdo da
qualidade da educagdo nos paises participantes, de modo a subsidiar politicas de
melhoria do ensino basico. A avaliagdo procura verificar até que ponto as escolas de

cada pais participante estdo preparando seus jovens para exercer o papel de cidadaos
na sociedade contemporanea (INEP, 2022).

O BM utiliza os resultados do PISA e demonstrativos do PIB, pois em seu relatorio

diz que "Como percentual do PIB, o Brasil gasta atualmente mais do que a média da OCDE e

de seus pares. Além disso, o Brasil superou a OCDE em termos de despesas publicas totais na

educacdo infantil e no ensino médio” (BANCO MUNDIAL, 2017, p. 121). Dentre as analises
realizadas pelo BM, constatou-se que:

paises como Colémbia e Indonésia, por exemplo, atingiram pontuac@es semelhantes

no PISA gastando bem menos por aluno. Ja paises como Chile, México e Turquia

gastam valores similares ao Brasil e obtém melhores resultados (BANCO MUNDIAL,
2017, p. 124).

O PISA trabalha com a comparacdo entre os paises de diferentes niveis de
desenvolvimento. Paises com distintas variagcfes demogréficas, socioeconémicas e
educacionais, como é o caso do Brasil, ttm suas multiplicidades, suas heterogeneidades
presentes no vasto territorio. Os organismos internacionais construtores e impulsionadores das
politicas neoliberais estdo forjados na ordem do capital ajustado @ mundializagéo financeira. As
politicas de educacdo elaboradas e implantadas nesse contexto sdo funcionais a essa nova
ordem, dentre elas a da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

A BNCC surge nesse movimentar da busca por “referéncias nacionais curriculares”,
configurando-se em uma politica de educagdo neoliberal, materializando-se como politica
normativa, visto que esse documento apresenta implicagdes para a formagdo dos sujeitos em
espacos escolares, submetendo a formacdo do aluno aos interesses do mercado de trabalho

precarizado. Tinha razdo Polanyi (1980), ao dizer que essa nova ordem capitalista controverte
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o Estado e o coloca a servigo dos empreendedores capitalistas, que criam e mantém as condicGes
de submiss&o da sociedade ao mercado. E o Neoliberalismo, que gerou um novo sistema social
em que os excluidos s&o incorporados (de modo contraditério) e assumem papel preponderante
no funcionamento desse metabolismo social.

A trajetdria da BNCC pode ser observada na figura 3 e escritos abaixo:

Figura 3: A trajetdria de construcéo e implementacdo da BNCC

2017 2018
2016
2015 L 30 BNCC r |MPLEME
2014 » 20 BNCC NTAGAO
2010
1997 *PNE
1996 *DNCs
*PCNs
1988 *LDB
« Constitu
icdo
Federal

Fonte: Ministério da Educacao.

Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.

A proposta de criacdo da BNCC é promulgada na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil (1988). Prevista em seu Artigo 210, a Base Nacional Comum
Curricular fixa conteidos minimos para o Ensino Fundamental, pois ja mencionava a
educacao a servico de: pleno desenvolvimento da pessoa; prepara para o exercicio da

cidadania; qualificacdo para o trabalho. Orienta¢des confirmadas pelos artigos 210:

Art. 210. Serdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bésica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

8§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem (BRASIL, CONSTITUICAO FEDERAL, 1988).
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Ja em 1996, é aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que em seu Artigo 26 regulamenta uma base nacional
comum para a Educacdo Béasica. Houve um pacto federativo para estabelecer competéncias e
diretrizes para orientar os curriculos nas escolas brasileiras, ja indicando a necessidade via

Estado de uma base nacional comum.

Aurt. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996).

Ainda década de 1990, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
para 0 Ensino Fundamental, em 1997, do 1° ao 5° ano. Em 1998, do 6° ao 9° ano. Apenas em
2000 instituiram-se os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM),
apontados como referenciais de qualidade para a educacgéo brasileira. Foram feitos para auxiliar
as equipes escolares na execugdo de seus trabalhos, sobretudo no desenvolvimento do curriculo.
Séo consolidados em dez (10) volumes os parametros de ensino. Em especifico, o PCNEM foi
organizado em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios
da reforma curricular e orientar o professor, na busca de novas abordagens e metodologias
(BRASIL, 1997, 1998, 2000).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, referenciais para a renovacéo e reelaboracéo
da proposta curricular, reforcam a importancia de que cada escola formule seu projeto
educacional, compartilhado por toda a equipe, para que a melhoria da qualidade da
educacdo resulte da co-responsabilidade entre todos os educadores. A forma mais
eficaz de elaboracéo e desenvolvimento de projetos educacionais envolve o debate em
grupo e no local de trabalho (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 1997).

Com o passar dos anos, institui-se a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
fixando as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Em 2010 é lancado o
documento que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
(DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de
ensino.

Em 2014, o Plano Nacional da Educacéo (PNE) foi regulamentado pela Lei n. 13.005,
de 25 de junho de 2014, com vigéncia de 10 (dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria
da qualidade da Educacdo Bésica e 04 delas falam sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNC). A 12 versdo da BNCC foi instituida pela portaria n° 592 de 17 de junho de 2015 e
institui a comissao de Especialistas para a elaboracéo de Proposta. Em outubro inicia a consulta

publica para a construcdo, com as contribui¢6es da sociedade civil, de organizagdes entendidas
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cientificas. No ano seguinte, apés a finalizacdo da 12 versdo, comegam discussdes para construir
a 22 versdo, essa disponibilizada em 3 de maio de 2016 da BNCC.

De 23 de junho a 10 de agosto de 2016, aconteceram 27 Semindrios Estaduais com
professores, gestores e especialistas para debater a segunda versdo da BNCC. O Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes de
Municipais de Educacdo (Undime) promoveram esses seminarios. Em agosto, comeca a ser
redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo com base na versao 2.

Em abril de 2017, o MEC entregou a vers&o final da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). O CNE iré elaborar parecer e projeto de
resolucdo sobre a BNCC, que serdo encaminhados ao MEC. A partir da homologacédo da
BNCC, comeca 0 processo de formacéo e capacitacdo dos professores e 0 apoio aos sistemas
de Educacéo estaduais e municipais para a elaboragédo e adequacao dos curriculos escolares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada pelo ministro da
Educacao Mendonca Filho, dia 20 de dezembro de 2017. Em 22 de dezembro de 2017, o CNE
apresenta a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular. J& dia 06 de marco de 2018, educadores do
Brasil inteiro se debrugaram sobre a Base Nacional Comum Curricular, com foco na parte
homologada do documento, correspondente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, com o objetivo de compreender sua implementacdo e impactos na educagédo
bésica brasileira.

O Ministério da Educacdo entregou ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) a 32
versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio em 02 de abril de 2018.
A partir dai, o CNE iniciou um processo de audiéncias publicas para debaté-la. No dia 5 de
abril, institui-se o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
ProBNCC, com a meta de apoiar as secretarias estaduais e municipais de Educacdo e a
Secretaria de Educacéo do Distrito Federal no processo de reviséo, elaboragao e implementacéo
dos curriculos alinhados a BNCC (BRASIL, 2022).

Em 02 de agosto de 2018, segundo o Ministério da Educacdo (MEC), escolas de todo
0 Brasil se mobilizaram para discutir e contribuir com a Base Nacional Comum Curricular da
etapa do Ensino Médio. Professores, gestores e técnicos da educagéo criaram comités de debate
e preencheram um formulério online, sugerindo melhorias para o documento. Em 14 de
dezembro de 2018, o ministro da Educacéo, Rossieli Soares, homologou o0 documento da Base

Nacional Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio.
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Considerando a BNCC (BRASIL, 2018) como uma politica que altera a organizacgéo
dos curriculos nas escolas e nas universidades nos cursos de formacdo de professores, das
intencionalidades da educacdo, gestdo da pratica educativa nas escolas, politica de avaliacao,
financiamento educacional, dentre outros campos em disputa, convém aprofundar os estudos
acerca do tema, destacando que o objetivo real e final da BNCC (BRASIL, 2018), é a subtracdo
da educacdo como direito, e seu servico ao mercado, ao projeto de sociedade do capital
hegemanico.

Nessa dire¢do, a construcdo e implementacdo da base vale-se da utilizagdo de
“sistemas curriculares pré-empacotados, adotados como sendo a forma curricular bésica, ndo é
exigida virtualmente nenhuma interacdo por parte do professor. Se praticamente tudo é
racionalizado e especificado previamente a execugédo, entdo o contato entre os professores a
respeito de assuntos curriculares reais € minimizado” (APPLE, 2002, p. 162). Pré-
empacotamento prejudicial a diversidade contida no territério brasileiro, como ja expde Arroyo
(2011):

(...) Dificil avancar em indagag@es e em movimentos e corridas quando as pistas, 0s
percursos, 0s ritmos, os tempos estdo preestabelecidos. Mais ainda quanto esta
predefinido quem entra e participa da corrida, do movimento dos curriculos
(ARROYO, 2011, p. 17).

Nessa narrativa, Arroyo (2011) traz a tona as implicacbes no desenvolver das
atividades nas escolas, olhando o ensino de geografia condicionado a prescri¢cdes ditadas pelo
capital. Assim, o curriculo vem se confirmando com mais um territério em disputa dentro do
projeto de langa m&o da educacdo para servir aos interesses mercadologicos. Com isso, 0S
educandos e educandas perdem seu direito, pela diferenca e qualidade da educagéo no panorama
das reformas educacionais; foram abordadas neste estudo da BNCC as implica¢Bes ao ensino

de geografia nas escolas do campo, explicadas nas sessdes abaixo.

1.2 - BNCC e as implicacdes no Ensino de Geografia

No panorama das reformas educacionais as modificacdes propostas pela politica
educacional brasileira, em especial as de interferéncia no curriculo, tem corroborado para um
cendrio de incertezas quanto a qualidade do ensino desenvolvido a partir das implicacdes da
BNCC. Vislumbra-se que a implementacao vem produzindo consideraveis mudangas na pratica
educativa e no processo de ensino e aprendizagem de diversos componentes curriculares, em
especial, no ensino de geografia. Sendo a geografia componente curricular da area de Ciéncias
Humanas, presente no Ensino Fundamental Anos Iniciais (EFI) e Finais (EFF) e no Ensino



33

Médio, detalhando por Ano do que denomina unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades, enfatiza o pensamento espacial e raciocinio geografico, pois esses sao basilares do
componente.

Nesse foco disciplinar, a geografia do Ensino Fundamental encontra-se na agenda de
discussdo sobre as implica¢fes herdadas em decorréncia da BNCC para a educagdo publica
brasileira, especificadamente nesta pesquisa, que é desenvolvida nas escolas do campo. E
justificavel, pela estruturacdo da BNCC, ser embasada na associacdo dos conteddos,
competéncias e habilidades, caracteristicas atreladas ao ideario de curriculo por competéncia,
almejando “atribuir senso pratico aos saberes disciplinares” (AZEVEDO; SACRAMENTO,
2019, p. 42).

Uma pratica educativa, embasada no enaltecimento de competéncias e habilidades,
ditas como particularidades do mundo do trabalho, s&o visualizadas no escrito do documento,
desde as competéncias mais gerais as especificas da Geografia, identificaveis mediante a
citacdo de palavras interligadas ao mundo do trabalho, como resiliéncia, resolucdo de
problemas, flexibilidade, senso critico e protagonismo. “Expressdes essas que Libaneo,
Oliveira e Toschi (2012) descrevem como necessarias ao ensino escolar atual na perspectiva do
neoliberalismo” (PINHEIRO; LOPES, 2021, p. 14).

Segundo Laval (2004, 2019), esse “pacote das competéncias™ prioriza qualidades
empregaveis como "ler, escrever, contar”, que sdo competéncias indispensaveis para 0 mercado.
H& um lanca mao da escola, pensada como espaco do aprender as competéncias necessarias a
empregabilidade dos futuros “assalariados”. Os propositores tém nogdo que ndo se pode
extinguir os sistemas educativos, apenas adapta-los, introduzir no chao da escola, na pratica
diaria escolar, nos territérios dos educandos e educandas. A "competéncia l6gica” tem sido o
combinado do sistema educativo e a exigéncia para a formacdo da médo de obra pelas empresas
(LAVAL, 2004).

Nesse mover, a Base foi criada para guiar todos os processos de ensino-aprendizagem
desenvolvidos. Ja é entendido que estamos diante de “um movimento de producdo de
hegemonia burguesa que langca méo da escola, em todos 0s seus niveis, para produzir forca de
trabalho décil, a baixo custo e por meio de formacéo rebaixada do ponto de vista da aquisicao
do conhecimento cientifico” (EVANGELISTA, FIERA, TITON, 2019, p. 8).

Nessa ldgica de apropriacdo das diferentes dimensdes do ensino, a geografia, sob a
leitura de varios estudiosos, aponta como a disciplina que assume uma proposta tecnicista, sem

margem de questionamentos ou aprofundamento de conceitos fundamentais, exprimindo assim,
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tracos da corrente do tecnicismo®. Essa situagdo € confirmada pela nio mencdo
especificadamente de nenhum dos conceitos (territdrio, lugar, regido, natureza, paisagem) ao
longo da trajetéria dos Anos Finais (6°/sexto, 7°/sétimo, 8°/oitavo e 9°/nono anos) do Ensino
Fundamental; esses conceitos estdo expostos de maneira incipiente na tessitura da diretriz
curricular, indicando apontamentos de negacdo do aprofundamento teorico e epistemoldgico
(GUIMARAES, 2018; PINHEIRO, LOPES, 2021).

[...] a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos da Geografia
contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora o espaco seja o
conceito mais amplo e complexo da Geografia, é necessario que os alunos dominem
outros conceitos mais operacionais e que expressam aspectos diferentes do espaco
geogréfico: territério, lugar, regido, natureza e paisagem (BRASIL, 2017, p. 359).

Enfatiza-se essa contradi¢cdo no texto introdutério, como citado acima, mas nao é
mencionada sua utilizagdo como conceito no desenvolvimento das habilidades. Além destes,
ha os conceitos de identidade e os de natureza, dentre outros, que estdo fadados a desinformacao
e ao empobrecimento tedrico, pela citagdo com auséncia do debate, reflexdo, ou seja, a
necessaria referéncia dos mesmos (GUIMARAES, 2018, p. 1049). Essas sd0 caracteristicas
condizentes com o processo de tessitura “marcado por um carater conservador e reflete os
interesses do mercado e de grupos privatizantes dos setores relacionados a Educagao”
(GUIMARAES, 2018, p. 1041).

No viés de atender aos interesses dos grupos supracitados, Guimaraes (2018, p.1042)
continua seu raciocinio dizendo que “a selecdo dos conhecimentos que devem ser trabalhados
na escola esta exposta de modo literal no documento”, o que nao cria descrédito sobre a logica
de que aquele integra uma normativa curricular ordenada e alinhada com as politicas
educacionais propostas por organismos internacionais e ndo pela populagéo plural do territorio
brasileiro. Nesse enfrentamento, entende-se a relevancia do ensino de geografia para trabalhar
as vivéncias dos educandos e educandas, impulsionando-0s a perceberem-se no territério e
entender as relagdes sociais, culturais e econdmicas que se sucedem. Isso ¢ “Amazonizar o
curriculo, desobedecer a BNCC”, como ja diz o pesquisador Salomdo Hage da educacdo dos

povos do campo, das aguas e da floresta na Amazénia.

5“0 paradigma behaviorista se diferencia radicalmente de outras pedagogias como a cognitiva, a humanista, a
construtivista, a histérico-cultural as quais tém alguns tragos em comum como o papel da aprendizagem
significativa no desenvolvimento dos processos mentais, as implicacdes cognitivas e emocionais no ensino, o papel
do ambiente social da aprendizagem e de situa¢Ges estimuladoras do desenvolvimento mental, as interactes em
sala de aula etc. Essas caracteristicas estdo ausentes do paradigma tecnicista, ja que considera a mente humana
como uma “caixa preta” cujo interior ndo podemos conhecer e, por isso mesmo, trata-se de buscar no ensino formas
externas de mudangas no comportamento humano dos alunos ignorando 0s processos psiquicos ou mentais, 0
contexto sociocultural, a relacdo pedagdgica. Com isso, o papel educativo da escola e dos professores fica
praticamente anulado porque os objetivos vém previamente, ou seja, agentes avaliadores do sistema escolar
definem os objetivos da matéria, o tipo de cidaddo, o projeto educativo” (LIBANEO, 2018, p. 66).
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Segundo Callai et al. (2016, p. 54), o ensino de geografia “[...] ndo ¢ ensinar um
conjunto de conteidos e temas, mas &, antes de tudo, ensinar um modo de pensar, um modo de
perceber a realidade, um modo de percebé-la espacialmente”. E ainda, segundo Oliveira (2010,
p. 141), a disciplina “[...] procura desenvolver no aluno a capacidade de observar, analisar,
interpretar e pensar criticamente a realidade, tendo em vista a sua transformagao” e utilizando
0s conceitos geograficos na analise da sua realidade.

Nessa direcdo, em contraposicdo, identificou excesso de conteldos na proposta
destinada ao ensino fundamental do ensino de geografia, induzindo ao aprisionamento do
professor a tarefa de dar conta de tudo, ou seja, “quando grandes quantidades de contetidos sdo
prescritas de fora para dentro, seja por uma comissdo seja pelo ministério, os professores
passam a preocupar-se com a forma de dar conta deles” (FULLAN; HARGREAVES, 2000, p.
123), e preferéncia dos conteidos de fora para serem desenvolvidos na escola, afastando as
experiéncias do cotidiano, ao passo de omitir a dimensional do cotidiano.

Ha necessidade de clareza, para analisar o discurso justificador da criacdo e
implementacdo da BNCC, de falas amarradas no discurso de melhoria da qualidade da educacéo
em todo territdrio, tendo o mercado como critério unitario da reorganizacdo curricular. 1sso
deixa implicita a ndo neutralidade curricular, e sabendo da sua interferéncia nas salas de aulas
e contribuicdo do projeto de sociedade subordinada ao capital hegemonico, sendo este Gltimo
responsavel pela seletiva e embrenhar de sua visdo do conhecimento na proposta, e
consequentemente nas escolas e no EG. O curriculo esta diretamente relacionado a organizacao
cultural e social dos sujeitos, objeto de conflitualidade “que organizam e desorganizam um
povo” (APPLE, 1999, p. 59).

Nesse contexto de impactos a educacao, o ensino de geografia é sentido até mesmo na
pratica docente, fadada a ser controlada a partir da finalidade dos propositores oriundos da
politica neoliberal como ja citado. Em contrapartida a essa logica, os/nés educadores
devem/devemos assumir a dianteira na elaborag&o dos curriculos nas escolas, especificamente

nas escolas do campo, afinal, a base ja mostrou suas caracteristicas de

privatizagdo, padronizagdo e minimizagdo do campo do conhecimento pedagdgico,
avaliacdo de resultados e responsabilizacdo, gerencialismo de mercado e
esvaziamento do conhecimento critico pelas ciéncias da educacdo (FELIPE et al.,
2021, p. 132).

No escrito, observa-se uma grande atencdo ao pensamento espacial e o

desenvolvimento do raciocinio geografico na sessdo especifica sobre as orientacdes do
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componente curricular de geografia, com a afirmativa da relevancia do EG para a compreensao

da realidade:

O raciocinio geografico, uma maneira de exercitar o pensamento espacial, aplica
determinados principios (Quadro 1) para compreender aspectos fundamentais da
realidade: a localizacéo e a distribuicdo dos fatos e fendmenos na superficie terrestre,
o ordenamento territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e
as acOes antropicas (BRASIL, 2017, p. 359).

Essa importancia € estendida até o pensamento espacial, essencial ao desenvolvimento
intelectual dos educandos e educandas. Por outro lado, cita-se que ndo é exclusividade da
geografia, pois “0 pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual que
integra conhecimentos ndo somente da Geografia, mas também de outras areas (como
Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura)” (BRASIL, 2017, p. 359). A integracdo das areas
objetivas a resolucdo de problemas envolvem “escala, orientagdo e dire¢do de objetos
localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relagcdes hierarquicas, tendéncias a
centralizacdo e a dispersdo, efeitos da proximidade ¢ vizinhanga etc.” (BRASIL, 2017, p. 359).

Em vista disso, observamos que 0s autores no texto do documento afirmam a grande
relevancia da educacdo geografica para a educacdo basica ao formar o pensamento
espacialmente e impulsionar o raciocinio geografico para expressar e entender o0 mundo em
movimento de transformacéo pulsante, expressado na relagdo da natureza e sociedade. Porém,
ao dizer que ndo é sb da geografia é, ao entender da pesquisa, um deixar facultativo da analise
do mundo sobre a visdo geogréfica.

Por esse angulo, testemunhamaos o reforcar no movimento atual do ensino de geografia,
com atenc¢do ao raciocinio geografico, que € indicativo de educacgdo utilitarista, baseada no
interesse mercadoldgico externo, expressada em palavras utilizadas no préprio documento da
BNCC: “Essa concepgao, que valoriza a capacidade dos jovens de pensar espacialmente por
meio do raciocinio geografico, € compartilhada por propostas curriculares de diversos paises,
como o Reino Unido, Estados Unidos da América, Chile e Australia” (BRASIL, 2018, p. 359).

A concepcgdo de elaboracdo, que gera desconfianca sobre raciocinio geogréfico e
pensamento espacial, esta presente na BNCC, e estamos diante da valorizacdo de uma tendéncia
externa ao Brasil e de um jogar de lado o espaco geografico. O conhecimento geogréafico passa
pelo processo de esvaziamento do componente curricular, com a retirada do espaco geografico
e a valorizagdo do raciocino geogréafico. Nesse receio, Rocha e Aguiar (2022) nos ajudam a

problematizar:

Ser4 que ndo dedicamos muito talento para solugdes imediatas, reduzidas a uma
crenca didatica do raciocinio geografico? Perguntamo-nos se, ao trair todos 0s
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movimentos em que colocam o espago geografico no centro curricular, o raciocinio
geografico ndo estaria novamente produzindo uma Geografia vilva do espaco, agora
na escola. Ndo nos parece forcoso pensar que, ao se fundar numa matriz da
aprendizagem comportamentalista, a Geografia produzida na BNCC deixou de se
comprometer com bases epistemoldgicas muito caras para nossa identidade
disciplinar na escola (ROCHA; AGUIAR, 2022, p. 13).

Como demonstrado na citacdo acima pelos autores, 0 ndo comprometimento com o
espaco geografico configura como a traicdo de um pilar estruturante da epistemologia do ensino
de geografia. Extrair o espaco para substitui-lo pelo raciocinio faz parte de “um projeto de
esvaziamento curricular baseado na identidade da disciplina. Essa premissa organiza 0 nosso
argumento neste texto” (ROCHA; AGUIAR, 2022, p. 07).

O projeto é de uma geografia acrescida pela fundamentacéo na l6gica da virada digital,
em que a tecnologia assume funcdo indispensavel do ponto de vista dos propositores na
producdo do pensamento geografico. Sem davida, as geotecnologias sao ideias comprometidas
com o modelo universal, podendo ser autocraticas, eliminando a diversidade em favor de leis
gerais. “A Geografia na escola, com a promessa de lei geral, pode incorrer em violéncias que
aprofundam desigualdades ao ndo privilegiar, por exemplo, a multiplicidade do espaco e a
dindmica des-re-territorial da vida e da morte” (ROCHA; AGUIAR, 2022, p. 15).

As contradi¢cbes em torno das geotecnologias vém significando o que os autores
denominam de geografias digitais. Isto é, da préatica a anélise, a virada digital vem
imprimindo uma gramatica epistemoldgica na Geografia. Entretanto, apesar desse
alerta no campo, nos chama a atengéo a migragao do conceito das geotecnologias para
0 curriculo. O discurso da inovagdo e da tecnologia também, h& décadas, vem

produzindo inflexdes no curriculo. Seria essa a principal motivacéo para deslocar o
espaco e substitui-lo pelo raciocinio? (ROCHA; AGUIAR, 2022, p. 10).

Seguindo adiante, agora, serdo analisadas as unidades tematicas, estas como um dos
pontos em comum entre EFI e EFF no processo de aprendizagem na educacdo basica, além, da
divisdo por areas do conhecimento e componentes curriculares. Destaca-se que cada unidade
tematica “contempla uma gama maior ou menor de objetos de conhecimento, assim como cada
objeto de conhecimento se relaciona a um numero varidvel de habilidades [...]” (BRASIL,
2017, p. 29).

Cada unidade reine um conjunto de conteudo de uma mesma tematica em uma
unidade. As unidades tematicas® aparecem em todos os anos do ensino fundamental, o que muda
séo 0s objetos de conhecimento e as habilidades: “[...] um arranjo dos objetos de conhecimento

ao longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes componentes

6 Somente o componente curricular lingua portuguesa que néo esta organizado em unidades tematicas, mas sim,
em praticas de linguagem.
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curriculares” (BRASIL, 2017, p. 29). Devido essas unidades serem recorrentes em todos 0s
anos, o contetido pode ser trabalhado em todos eles, porém a partir de novas habilidades. Isso
evidencia a preferéncia pelas disciplinas com mais afinidades e melhor instrucdo tida na
graduacdo; em consequéncia, fragiliza os requisitos indispensaveis a aprendizagem geogréafica
ao ensinar os conceitos geograficos em sua complexidade (LEMES, 2016; PINHEIRO; LOPES,
2021).

Nesse caminho das unidades tematicas, analisou-se a normativa curricular anterior (0s
PCNSs), que os contetidos propriamente ditos, de maneira generalizada, apresentam semelhancas
com a normativa atual (BNCC), mas, conseguimos identificar modifica¢fes, sendo também

comentadas por Pinheiro e Lopes (2021) em seus estudos:

no sétimo ano, os autores sentiram falta dos movimentos sociais que se realizam no
campo; no oitavo ano, o documento propde o estudo da Antartica (que geralmente é
realizada no nono ano) e ndo menciona o Artico; no nono ano, a exposicio das
habilidades estd semelhante ao que j& acontece atualmente (PINHEIRO, LOPES,
2021, p. 18, grifos préprios).

Temas subtraidos, a exemplo dos movimentos sociais do campo retirados do 7° ano,
englobam sujeitos de extrema importancia na formacao do pensamento critico e espacial, ainda
mais no campo brasileiro e em escala regional. Na Amazénia, a disputa pelo territdrio
intensificou-se nas ultimas décadas, pois nela encontra-se a derradeira fronteira agricola do
Brasil, em que as corporacgdes disputam intensamente os territorios indigenas, quilombolas e
camponeses, assim como as terras publicas. Sabendo-se que é a maior regido brasileira e a
segunda em fluxo aeroviario, perdendo apenas para a regido concentrada’, percebe-se que isso
€ uma manifestacdo das a¢Ges intensas das empresas e do Estado (SANTOS; SILVEIRA, 2001,
p. 268-272).

Negar o estudo dos movimentos sociais do campo ao ensino de geografia, é inviabilizar
a resisténcia destes sujeitos na construcdo de direitos, transformando-os em seres passivos a
dindmica que os cercam, sobretudo na obtengdo dos conhecimentos como verdades absolutas,
como prontos e acabados, ndo havendo questionamentos, conforme € apresentado por Paulo
Freire (2013), alimento de uma educacgdo bancaria. Em razdo disso, é preciso que haja uma
ruptura dessa logica capitalista e opressora impregnada na educacdo com as reformas
educacionais, impacto sentido até com a ndo importancia e exploracao do trabalho de campo
para leitura do espaco geografico, do proprio territorio. Escassa ao estudo do meio no trabalho

pedagogico, essa disciplina estd explicita no escrito da base, citado apenas por duas, na

7 “A regido Concentrada, formada pelas regides Sudeste e Sul do IBGE” (FERNADES et al., 2014, p. 39).
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introducdo da area de Ciéncias Humanas e na area de Geografia que trata do Ensino
Fundamental dos Anos Iniciais (PINHEIRO; LOPES, 2021).

Outra brecha é o ndo enfoque das questBes referentes as desigualdades sociais,
visualizada apenas no 5° ano dos anos iniciais como objeto de conhecimento, expressa como
“diferengas étnico-culturais”, “étnicos-culturais” e “desigualdades sociais” (BRASIL, 2018).
Entédo, esse conhecimento geografico que aparece na base ndo contempla a visao geogréafica do
territorio dos educandos, sendo uma politica curricular distante dos principios da educagdo do
campo, juntamente com seus marcos regulatorios.

Diante desse pensamento, ressalta-se a importancia da educacdo geografica na
compreensdo do mundo, visto que ela esta relacionada justamente com a sua capacidade em
desmascarar e agucar a consciéncia dos alunos sobre as desigualdades sociais, contradi¢fes
existentes no seu proprio territorio, contribuindo para a superacao de uma educagdo opressora,
contribuinte para disfarcar os contrastes e os conflitos reais que se ddo ao longo da
aprendizagem escolar, como nos mostram Freire (2013) e Severino (2000), evitando assim um
sistema educacional ineficiente para a formacdo emancipatdria, capaz de instruir sujeitos em
sua diversidade para irem na contramé&o do projeto de subalternizagdo dos povos, em especial
os do campo, as forcas hegeménicas.

1.3 — O chegar da BNCC e as implicacdes ao ensino de geografia nas escolas do campo

As escolas e as politicas educacionais ja eram territorios de disputa, em especifico as
escolas do campo, que desde a crise do modelo agroexportador, em que se colocava em pauta
a tentativa de modernizacdo do campo, ainda na primeira metade do Século XX, e a educagéo
dos sujeitos do campo. Nesse periodo, acontecia, ainda de forma incipiente, mas se passou a
privilegiar um modelo de educacdo de movimento do capital para desestruturar a agricultura
familiar, buscando formar trabalhadores para lidar com insumos, maquinas e tecnologias para
aumentar a producdo da lavoura, e, dessa forma, fortalecer os latifindios e fixar o homem no
campo apenas para servir o capital (SANTQOS, 2017, p. 73). E agora, nessa disputa, agregaram-
se explicitamente ainda mais os interesses mercadoldgicos, idealizados por uma rede de
empresarios e politicos apropriadores da educacdo a servico do mercado, externadas pela
elaboracéo e gerenciamento da construcdo da BNCC através do Movimento Pela Base. Segundo
este, a BNCC chega as escolas em 2020, dimensionando:

[...] novos curriculos e da formagéo continuada, que estdo sendo alinhados a BNCC

desde 2017, gestores escolares e professores comegam a se preparar para a pratica em
sala de aula. Em diversos estados e municipios, a mobilizacdo comegou com o
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planejamento letivo, nas semanas pedagdgicas, quando gestores e professores tiveram
oportunidade de conhecer e aprofundar as propostas curriculares de suas redes e 0s
principios da BNCC (MOVIMENTO PELA BASE, 2020, s/p).

Nessa orientacdo, em Castanhal, municipio da comunidade e da escola pesquisada,
tem a Secretaria Municipal de Educagio - SEMED?® como 6rgdo organizado das escolas
publicas municipais, com a tarefa de elaboracgdo das Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede
Municipal de Ensino, acalorado em meio as urgéncias implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular. Para isso, gerou-se um Grupo de Trabalho (GT) dedicado as tarefas nos
anos de 2019 e 2020. O GT iniciou com rodas de conversa organizadas e feitas na SEMED,
com a participacgdo de professores de referéncia em curriculo da Universidade Federal do Para
— Campus de Castanhal. Pesquisadores, educadores e gestores colocaram sob a mesma mesa
suas principais argumentac6es sobre o extenso e imprescindivel debate em torno da existéncia
de um curriculo comum,

defendida por alguns como necessaria para a garantia dos — direitos de
aprendizageml de todos os estudantes, o que em tese, eliminaria as desigualdades
educacionais entre as regides brasileiras ante a auséncia de programas curriculares em
varias redes de ensino; e por outros, fortemente atacada como projeto de
homogeneizagdo de praticas e concepg¢des pedagdgicas, gerando atrito com a prépria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, onde a pluralidade de ideias e

concepcBes pedagdgicas é garantia de liberdade para o exercicio da préatica docente
(CASTANHAL, 2021, p. 04).

A diretriz curricular foi aprovada pela Resolucdo 180/2021/CME, langada no dia 24
de marco de 2022 pela SEMED, por meio da Coordenadoria de Ensino da comunidade escolar
castanhalense. Essa proposta curricular elaborada é basilar nos estudos da BNCC em escala
nacional, e no nivel estadual foi apresentada pela SEDUC/PA dentro do processo de
organizagdo do movimento ProBNCC/PA. No texto de apresentacdo da diretriz, discute-se
sobre “asfixiar a autonomia dos educadores e educadoras na elaboragdo das propostas
pedagdgicas e curriculos alinhados as necessidades de aprendizagem dos estudantes, a partir de
seus contextos locais de producéo e reproducao cultural” (CASTANHAL, 2021, p. 05), mas,
ha de ter cuidado com os discursos, uma vez que 60% dos conhecimentos da base devem ser
ensinados e apreendidos e 40% destinados & diversidade, colocando em cheque a autonomia

citada nas Bases e Diretrizes “dadas” aos educadores nas escolas.

® Organizacéo e sistematizacdo das Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede Municipal de Ensino de Castanhal.
Orgdo sistematizado, de acordo com o Decreto de n® 117 de 5 de outubro de 2017 com as seguintes coordenadorias:
de Ensino, de Educacdo Especial, da Juventude, de Recursos Humanos, de Alimentacdo Escolar, de Apoio
Administrativo, Infraestrutura, Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental, da Educacdo de Jovens e Adultos e
Assessoria Técnica de Inspecdo e Documentacdo Escolar, e também os nlcleos de Educacdo do Campo, de
gggfiagéo para as Rela¢des Etnicorraciais e Diversidades e o Nicleo Tecnolégico Municipal (CASTANHAL,
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Observa-se uma autonomia enfraquecida frente ao sistema de avaliacdo, que privilegia
0s conhecimentos contidos nos 60%. Assim, tudo que foge dessas estatisticas tende a perder
espaco no ensinar desenvolvido nas escolas. Isso atinge o contetido das areas de conhecimento,
com favorecimento das areas de linguagens e matematica exigidas nos sistemas de avaliagao.
Nesse contexto, ja se vislumbra que a chegada da BNCC nas escolas do campo traz sérias
implicacOes ao ensino de geografia, sendo que este deve ancorar a sua proposta curricular com
uma educacao critica e emancipatoria, empenhada na construcéao e evolucdo de conhecimentos
e capacidades de compreensdo de uma realidade dindmica, sujeita a intensas transformacoes. A
ndo consideracdo dessa area de conhecimento nas avaliagdes nacionais incentiva um ensinar

geografico enfraquecido e prejudicial na construcdo da escola do campo. Assim,

se configura como um instrumento de silenciamento, marginalizagdo e exclusdo, uma
vez que, na intencdo de incluir, estabelece critérios e sequéncias de aprendizagens
bastante rigidos, a serem reforcados por avaliagdes que traduzirdo nimeros relativos
e descontextualizados em qualidade absoluta de educacdo (ANPED, 2017, p. 14).

Desse modo, o papel da formacao critica e contextualizada deve ocupar uma maior
dimensdo no sistema educacional, permitindo além da construcdo de conhecimentos proprios,
o desenvolvimento de reflexdes e analises acerca do espaco vivido dos alunos, a partir de suas
vivéncias, como ponto de partida na compreensao da realidade como um todo, ocasionando ao
mesmo tempo uma maior autonomia durante 0 processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, segundo Deon e Callai (2018), esse tipo de formacdo implica uma nova
forma de conhecer e interpretar, a partir de uma base conceitual, a dindmica do territorio,
criando possibilidades de transforma-la, e, por isso, oportuniza um conhecimento mais
abrangente e integrado da realidade.

Tais circunstancias ndo séo valorizadas na base, mesmo com afirmativa do zelo pela
autonomia das escolas, valorizacao das experiéncias educativas, sem “unir sem homogeneizar”.
Dentro das Diretrizes Curriculares de Castanhal, ha uma desconfianca dessa objecdo, em meio
a influéncia dos propositores da BNCC, chegando com o alinhamento da proposta curricular da
Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC/PA), firmada com influéncia direta dos
objetivos da Base Comum.

Esse alinhamento reverbera nas escolas do campo, que no municipio de Castanhal
apresenta uma diversidade de territdrios de comunidades camponesas, acampamentos e
assentamentos rurais, frutos da reforma agraria e quilombos. Essa diversidade impde cuidado
no debate dos novos curriculos orientadores dos espacos da pratica, marcado para além dessa

diversidade de territdrios, na propria organizacao das classes em seriadas e multisseriadas.
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Os sujeitos do campo atendidos pela Educacdo do Campo em Castanhal correspondem
a 20% da populacéo total do municipio, abarcando aproximadamente cerca de 3.500 alunos
matriculados nas escolas da rede municipal de ensino, nas etapas de Educacdo Infantil pré-
escolar e Ensino Fundamental, em caréater regular, e EJA. Alunos e alunas “constituidos por
agricultores, familiares, assalariados rurais, quilombolas, acampados e assentados pela Reforma
Agréaria” (CASTANHAL, 2021, p. 55). Esse sdo sujeitos essencialmente sociodiversos,
distribuidos em um total de 33 escolas no campo, formando 11 distritos educacionais e 22
escolas nucleadas. Dentre as 33 escolas, temos a Escola Leandra Paulino Corréa, que exerce a
funcdo de distrito, objeto desta pesquisa, em que a BNCC chega por intermédio da Diretriz
Curriculares no ano de 2022.

Nesse chegar, os materiais didaticos entregues as escolas ja estdo conjugados aos
resultados que sdo definidos e alcangcados pela base, assim como o0s processos da educacao
produzidos a todos os educandos da educacdo bésica, que vao do curriculo e Projeto Politico-
Pedagogico (PPP) até a pratica educativa. Essas sao questdes induzidas do gerencialismo, isto
é, gerenciamento dos resultados prescritos e previstos pela BNCC, que devem ser alcancados
nas escolas do campo.

Uma preocupagdo do movimento da educag¢do do campo no municipio, até as estancias
latinas nesse cenario, é a dedicacdo prioritariamente com a escolarizagdo da populacdo do
campo. “Mas, para nos, a educacao compreende todos os processos sociais de formagao das
pessoas como sujeitos de seu proprio destino”. Nesse viés, entende-se a educacao interligada
com “a cultura, com valores, com jeito de produzir, com formagdo para o trabalho e para a
participagdo social” nas comunidades (KOLLING; CERIOLI; CALDART, 2002, p. 19). Neste

estudo, ponderara-se a educa¢do do campo nas escolas.

No Pard, vem sendo fortalecido um Movimento Paraense por uma Educacdo do
Campo, que aglutina através do Férum Paraense de Educacdo do Campo inUmeras
entidades da sociedade civil, movimentos sociais, instituicbes de ensino, pesquisa,
6rgdos governamentais de fomento ao desenvolvimento e da area educacional. Como
conjugacéo de esforcos de diversos sujeitos publicos e sociais tem-se a realizagdo dos
Seminérios Estaduais de Educacdo do Campo envolvendo um nimero significativo
de sujeitos do campo e da cidade, para discutir, elaborar e propor acdes inclusivas
para o campo da Amazodnia (CARMO; PRAZERES, 2011, p. 11).

Em Castanhal, o0 movimento pautado na educagdo do campo vem sendo fortalecido

pelas instituicdes como o Instituto Federal do Par4, fundado nas primeiras décadas de 1900°,

9 A Escola Agrotécnica Federal de Castanhal, criada em dezembro de 1921, que tem como atribuicio estabelecer
politicas para a Educacdo Tecnoldgica e exercer a supervisao do Ensino Técnico Federal, reconhece a importancia
de uma parceria entre uma instituicao de seu carater com Movimentos Sociais do campo, buscando o intercambio
de experiéncias e conhecimentos, tendo clareza, que o retorno disso sera para a sociedade como um todo, além de
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através do acesso e permanéncia dos povos do campo, da educacédo béasica a pos-graduacéo. O
Projeto Politico-pedagdgico dos cursos deixava evidente a opcdo por valorizar os sujeitos
sociais do campo e construir uma proposta que pudesse realmente dialogar e influenciar no
desenvolvimento dos seus territdrios (FERREIRA; SOUSA, 2015).

A experiéncia do IFPA — Campus Castanhal com a educacdo do campo nasce e vem-
se construindo nas contradicOes estabelecidas pela realidade da regido e da propria
concepcdo de campo ainda presente em nosso Instituto. O conjunto de acGes
desenvolvidas e refletidas neste texto demonstra um claro avango da Institui¢do na
compreensdo e institucionalizacdo de uma educacdo pautada pela valorizacdo e
inclusdo dos sujeitos do campo. Talvez o maior avan¢o percebido nos cursos criados
seja a aceitacdo e materializacdo da realidade como elemento central de formag&o. Ou
seja, 0s educandos realizam seu processo formativo tendo a realidade concreta: o
estabelecimento agricola, sua historia de vida, a histéria da comunidade, o
desenvolvimento do territdrio, como espagos privilegiados de aprendizagens. Os
conhecimentos académicos sdo mobilizados para ajudar a entender esta realidade e
buscar transforma-Ila e ndo apenas como conhecimentos isolados e fragmentados num
“vazio” académico e escolar (FERREIRA; SOUSA, 2015, p. 57-58).

Essa experiéncia chamam atenc&o (a nés, do mundo académico). E preciso ter cuidado
para ndo fortalecer posicdes politicas conservadoras sobre 0 campo e sobre a educacao dos
povos do campo, ndo padronizar a experiéncia do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST) a todas as realidades, pois ha diversidade de sujeitos, territdrios e resisténcia na
Amazonia. Dentro dessa diversidade, Malheiro e Ribeiro (2014), com a tessitura realizada a
partir da realidade da Amazonia paraense (sudeste do Pard), entendem que a ela é um espaco
de relagcbes marcadas pelo conflito, por isso a preocupagdo em conceituar 0 campo e suas
dimensdes dentro do territério disputado em varias frentes. O escrito denota a analise da
definicdo de campo a partir de trés vertentes: 0 campo como espaco de relagdes, que anima e
movimenta um conjunto de propostas e praticas de Educacdo do Campo; o campo como
territério, como espaco social a ser conquistado por um projeto de territorializacdo camponés;
0 campo na tentativa de construcdo de um paradigma da Educacdo do Campo, ou seja, um
campo do saber.

O chegar da base nas escolas do campo e no ensinar geografico (especialmente no
municipio de Castanhal, na comunidade de Santa Terezinha) demostra um afronte ao
movimento de educacdo do campo. As politicas publicas educacionais ja conquistadas pelos
sujeitos do campos na luta pela universalizagdo do direito & Educacao resultou na conquista por

dispositivos legais especificos para os sujeitos do campo como: Diretrizes Operacionais para

constituir uma oportunidade de se inserir no processo de melhoria da Educacdo Profissional, atendendo a uma
demanda consideravel da populagdo do campo (EAFC, 2005 op cit. apud FERREIRA; SOUSA, 2015, p. 47).
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a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (DOEBEC n° 1 e n° 2, de 2002 e 2008
respectivamente), expedida pela camara de Educacdo Basica (CEB), do Conselho Nacional de
Educagdo (CNE); Parecer n° 1, de 2006, expedido pela CEB, que institui os dias letivos da
alternancia; Decreto n° 7.352, de 2010, que dispbe sobre a Politica Nacional de Educacdo do
Campo e Sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

Além dos marcos legais especificos, ha outras ferramentas legais indispensaveis ao
cumprimento da garantia do direito a educacédo escolar dos Povos e Comunidades do campo,
que s@o os marcos legais via Constituicdo Federal de 1988. Nela, a educacdo compde a série de
direitos sociais fundamentais, dos quais temos o artigo 205 e 0s que prosseguem, tratando das
condicdes e garantias do Direito a Educacdo. Em consonancia com importante direito, temos a
Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 9.394/96, nos artigos n° 23, n® 26 e n° 28, selando a
indispensabilidade de valorizar a especificidade do campo no viés social, cultural, politico e
econdmico, determinando adaptacbes de organizacdo escolar, propostas pedagogicas,
curriculos que contemplem as particularidades dos sujeitos do campo.

Em especial, o artigo 28 dispde que: “Na oferta da Educacdo basica para a populagdo
rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacao as
particularidades da vida rural cada regidao” (BRASIL, 1996), sendo estas disposi¢des gerais
introdutorias dos incisos de | a Il deste artigo. Neles, fica bem explicito o detalhamento do
direito dos Educandos ao ser mencionado sobre os conteldos, a organizacao e metodologias, e
estdo dispostos, respectivamente, assim: “contetidos curriculares ¢ metodologias apropriadas as
reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; organizagdo escolar propria, incluindo
a adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢Bes climéticas;
adequagdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).

Além disso, outro ponto a ser destacado nas diretrizes € referente a incorporacdo dos
principios fundantes da Educacdo do Campo as escolas do campo, afetados com a politica de
reorganizacéo curricular supracitada, que determina o dever do Estado em prover “mecanismos
que possibilitem estabelecer relacdes entre a escola, a comunidade local, os movimentos
sociais, 0s 0rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade” (BRASIL,
2002). Caminhamos alinhados com essa legislacdo educacional, reafirmando a ética que,
estreitar a relacdo da escola com a comunidade é sindbnimo de garantia identitaria dos sujeitos,
pois a escola, ao atrelar trabalho pedagdgico com o territorio, torna-se precursora de um ensino
pautado nos aspectos socioculturais, na dindmica territorial e memaria coletiva destes, fazendo

esses sujeitos se enxergarem nas praticas educativas desenvolvidas.
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A Educacdo do Campo é constituida por cinco elementos fundamentais: 0s
movimentos sociais, pois a histéria da educacdo do campo esta no germe da praxis dos
movimentos sociais; o territério camponés, esse como lugar de vida, alicerce para o paradigma
da Educacdo do Campo; a conquista por politicas publicas, fundamental para a manutencdo do
modo de ser e fazer Educacdo do/no Campo; os marcos regulatérios, concebidos pela luta
travada dos sujeitos do campo e que constituem elementos essenciais de tais praticas; e as
inovacdes pedagdgicas e escolares; que dao proposi¢cdes metodoldgicas para a construcao do
projeto de escola para além dos muros (MARTINS, 2013).

Esses elementos estdo na contramdo hegemodnica da classe dominante, que da
subsidios para a luta dos oprimidos a partir de uma praxis educacional socialmente
comprometida com a formacéao, emancipacao e igualdade humana e social (MARTINS, 2013).
Sdo acrescidos as matrizes formadoras fundamentais: o trabalho, a luta social, a organizacéo
coletiva, a cultura e a historia:

Entendemos que esta talvez seja a contribuicdo mais original da Pedagogia do
Movimento a teoria pedagdgica: pensar a educacdo como movimento das matrizes
formadoras do ser humano e levar isso como principio organizador ao trabalho
educativo da escola, na relagdo com os objetivos da educacdo, com a especificidade
da tarefa da escola e com os desafios formativos que a leitura das contradicGes

principais da realidade atual coloca para 0 nosso tempo (CALDART, STEDILE,
DAROS, 2015, p. 124).

O nosso tempo deve estar antenado nestes dispositivos legais conquistados na luta
coletiva imbuida no germe dos movimentos sociais, nos elementos fundantes e nas matrizes
formadoras fundamentais. Entendemos a necessidade de analisar se ha contradi¢cbes ao
materializar esse direito fundamental nas escolas do campo, na escola Leandra Paulino Corréa
através da préatica curricular orientada pela BNCC e interacdo destes com o territério da
comunidade de Santa Terezinha.

Nesse cenério, torna-se fundamental que o Ensino de Geografia seja um instrumento
de transformacao social para além da escola, “auxiliando na formagdo de um cidadao critico
diante da realidade que se encontra subordinada ao modo de producdo capitalista”
(CAMACHO, 2008, p. 233). Ou seja, o Ensino de Geografia deve buscar, conforme
evidenciado por Camacho (2008, p. 234), contribuir para o desenvolvimento da capacidade de
compreender a realidade como “[...] uma totalidade dinamica e contraditéria, fruto de
multiplicas relagdes”.

Desse modo, para que ocorra a efetivacdo da verdadeira escola do campo, esta como

uma “demanda relativa a garantia do direito a educagdo para os trabalhadores rurais”
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(MOLINA, 2002, p. 587), é preciso que o Ensino de Geografia leve em consideracdo 0s
conteddos, para que sejam abordados e discutidos de forma significativa, além de proporcionar
aos alunos a leitura do mundo a partir do seu proprio territorio, uma vez que o dialogo entre 0s
contedos e o contexto vivenciado pelos educados e educandas provocam um processo de
ensino e aprendizagem critico.

Portanto, por mais inegaveis que sejam os esforcos do ensino de geografia,
especificamente o ensinado nas escolas do campo na interpretacdo e apreensdo das questdes
presentes no territdrio, alguns fatores precisam ser relativizados e historicizados, partindo do
concreto para compreender o territorio, em especial a realidade vivenciada. Questdes nédo
valorizadas no texto e na implementacao da base.

Sabe-se que a compresséo da realidade ndo é exclusividade da geografia, mas o ensinar
geogréfico no ambito escolar da Educagéo do campo desenvolve-se com base em seus conceitos
e categorias, e possibilita compreender a realidade dos sujeitos na totalidade e ndo por meio de
conteddos descontextualizados da realidade, por praticas marginalizadas das questdes materiais
e imateriais do territorio. Além disso, o ensino de geografia pode auxiliar na valorizacdo das
vivéncias, memadrias coletivas e fortalecimento da identidade dos sujeitos do campo.

E possivel afirmar que a Geografia pode contribuir para a Educacéo do Campo, posto
que, de acordo com Caldart (2004), ela ¢ capaz de auxiliar os sujeitos envolvidos “para que se
encontrem, se organizem e assumam a condicao de sujeitos e da direcdo dos seus destinos”
(CALDART, 2004, p. 149), sujeitos capazes de (re) existir em um campo com fortes influéncias
mercadoldgicas. Acreditamos que a geografia ndo deve omitir e negar os processos silenciados
pelo modo capitalizado de producdo, necessita se posicionar de forma contra-hegemdnica, em
um campo com fortes tendéncias a inferiorizacdo do camponés. Dessa forma, € necessario
identificar as contradi¢Ges presentes no ensinar geografico e a educagdo do campo desenvolvida
nas escolas do campo, tendo como fio condutor a BNCC, que trata do curriculo de todos os

processos educacionais nas escolas do campo.
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2. HISTORIA TECIDA POR VIVENCIAS: DA COMUNIDADE A ESCOLA

Fonte: Acervo do Sr. Epifanio Castro, morador da comunidade.

Neste capitulo, tecemos sobre a producdo socioespacial da Comunidade de Santa
Terezinha, analisando a expansdo do agronegdcio e resisténcia camponesa no territdrio de Santa
Terezinha, expondo a relacdo dos sujeitos camponeses com o territorio desde os primeiros

moradores até hoje, além de historicizar o percurso da Escola MEIEF Leandra Paulino Corréa.
2.1- Comunidade de Santa Terezinha: Aprendizagem Territorial

A comunidade de Santa Terezinha esta localizada em uma rea considerada fronteirica,
as margens da PA-242, entre 0s municipios de Santo Antdnio do Taué e Castanhal, nordeste do
Estado do Para (vide Figura 4 - Mapa), e se encontra distante da sede municipal de Castanhal
cerca de 25 km e de Santo Antdnio do Taua 16 km. Seu acesso é pela PA-242, através da
Castanhal/Curugé PA 136 até o Km 10, entrando na margem esquerda. Também é possivel pela
PA 140 no km 12 chegar a comunidade e por outras vicinais, as mais utilizadas sdo a
Transcastanhal, percurso de 18 km até Castanhal, e ramal do Pacuquara/Apet, com 21 km.

H& uma incoeréncia no que diz respeito a localizacdo e a administracdo do territorio

da comunidade, pois esta se encontra dentro dos limites territérios de Santo Antdnio do Taua,
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mas sobre o gerenciamento de Castanhal'. Tal incoeréncia é relatada por Walderir (78 anos),
uns dos primeiros moradores do territorio que viria a se tornar a Agrovilal! de Santa Terezinha.
Ele chegou ao territério junto com seus pais, sendo filho de Manoel Patricio do Nascimento
(conhecido como Pier) em meados da década de 1960. Neto de norte-rio-grandense, seus avos
vieram habitar inicialmente terras pertencentes a Maracand/PA, e depois seus vieram para terras
de Castanhal, mais precisamente na vicinal denominada de transcastanhal. Segundo ele:
Primeiro a Vila era de Castanhal, municipio... a divisa era passando a entrada do
dendé, naquela curva era |4 que era a extrema era Santo lzabel com Castanhal. E
quando Santo Antdnio passou a cidade... ai vem o Otacilio tinha um comércio ali. Ai
para pegar o imposto do Otacilio...ai foram no tempo do prefeito José Espinheiro, ai
José Espinheiro cedeu até na ponte para o pessoal de Santo Anténio. O Prefeito de
Santo Antbnio queria comprar imposto do Otacilio, mas como era morava para ca nao

tinha como cobrar... Sé o Otacilio que morava no Taua (Um dos primeiros moradores
da comunidade, 78 anos).

Ao seguir esse pensamento, se esclarece que a divisio dos territorios municipais'?
ocorreu no rio brago esquerdo do Marapanim (descrito no mapa como igarape marapanim),
antes do comercio do seu Otacilio, Unico comerciante mais proximo de Santa Terezinha,
localizado dentro dos limites de Castanhal. Tempos depois, no governo do Prefeito José
Espinheiro de Oliveira, ocorrido de 1973 a 1976, o comércio do seu Otacilio passa a pertencer
a Santo Antonio do Taua, com a expansao do seu territorio até a ponte situada sobre o braco do
rio Marapanim mais préximo de Santa Terezinha®3, posterior a data de elevacdo a categoria de
municipio. O municipio de Santo Antdnio do Taué foi criado pela Lei Estadual n°. 2.460, de 29
de dezembro de 1961, sendo desmembrada a maior parte das terras do Municipio de Vigia, e
uma parte menor de Santa Izabel do Para, fazendo assim a definicéo dos seus limites (PARA,
1961).

4 - Com o municipio de Santa Izabel do Para: Comeca nas nascentes do rio Brago

esquerdo do Marapanim, dai alcancando por uma reta as nascentes do rio S&o
Francisco, pela qual desce até & sua foz no rio Taua (PARA, 1961, p.10).

10°A historia da comunidade sera retratada a partir do prisma de seu gerenciamento administrativo, isto significa

dizer, que sera abordada mostrando sua relagdo com Castanhal.

11 Contingente populacional instalado a margem de estradas com atividades agricolas.

12 Como citado no Decreto-lei n. 4.505 de 30 de dezembro de 1943 a divisdo administrativa e judiciaria do Estado,

que vigorara, sem alteracéo, de 1° de janeiro de 1944 a 31 de dezembro de 1948 (PAR, 1943). )

13 Detalhes descobertos na pesquisa de campo com a coleta de dados a partir da entrevista realizada com seu

Walderir, grande conhecedor da histéria da comunidade, Além da analise dos dados da pesquisa documental das

!jeisTe decretos regulamentadores da divisdo de terras dos municipios de Castanhal, Santa Izabel e Santo Antonio
0 Taua.
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Figura 4: Mapa de localizago da Comunidade de Santa Terezinha
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Com tal defini¢do descrita na lei de criacdo do municipio de Santo Anténio do Taua,
observa-se que Santa Terezinha nesta data pertencia ao municipio de Castanhal, pois a Vila
localiza-se apds a nascente do rio bragco esquerdo do Marapanim, marco natural tido como
limite entre os municipios de Castanhal e Santa Izabel, e depois com Santo Anténio do Taud, a
partir da incorporagao das terras pertencentes a Santa lzabel. Estes limites institucionalizados
sdo condizentes com a fala do entrevistado acima, ao dizer que o Prefeito da época cedeu até
na ponte (onde passa o rio braco esquerdo do Marapanim) para Santo Antonio, mas 0 mapa
recente do Instituto de Geografia e Estatisticas (IBGE) mostra o dominio territorial do Taua
ultrapassando tal combinado até a Comunidade de Iracema.

A situacdo so foi descoberta mais tarde pelos moradores da comunidade atraves do
Vereador Hélio Leite da Silva, vereador de Castanhal por dois periodos: 1989 a 1992 e 1993 a
1996 (BRASIL, S/D). Com os relatos, observa-se uma preocupacdo dos moradores em resolver
a situacao de incorréncia de posse do territorio e administragdo ao cobrar do poder legislativo

respostas que na ocasido se dava pela pessoa do vereador Hélio Leite.

Dai passou-se, passou-se quando o Hélio Leite era vereador. O Hélio descobriu que
Santo Antdnio tinha pegado até na Iracema. O pessoal de Santo Antdnio pediu até na
ponte, e o Prefeito cedeu... ai para pegar imposto limpo colocaram até na Iracema. O
Hélio descobriu no recenseamento ele foi ver [...] ndo tem quem diga, o Taua nunca
moveu nenhum dedo, nunca deu ajuda de nada (Um dos primeiros moradores da
comunidade, 78 anos).

Consequentemente, € pensada a formacéo inicial da comunidade a partir da dindmica
espacial empreitada pela construgdo e consolidacéo da ferrovia Belém-Braganca®, iniciada em
1883 e concluida em 1908. A producdo socioespacial nas proximidades da ferrovia teve sua
origem ligada ao anseio dos governantes da Provincia do Para em criar colénias agricolas
em decorréncia da imigracdo de colonos para trabalhar com a atividade agricola, almejando
0 abastecimento alimenticio de Belém e o contato administrativo com o ndcleo de S&o
Luis, na ilha do Maranhdo.

A principio, o territdrio no trajeto e proximidades de onde seria a ferrovia foi ocupado
por estrangeiros. Essa ocupacéo foi impulsionada e conveniada com o governo espanhol, porém

0s imigrantes oriundos desse pais ndo se adaptaram as condi¢des climaticas e deixaram a regido.

14 «“A exuberancia da mata virgem impressionava os governantes fazendo-0s cogitar em transformar a ficticia
uberdade das terras florestais num manancial para o abastecimento de Belém. Assim, a Ultima quarta parte do
século vai assistir ao desenvolvimento de uma nova iniciativa oficial - a colonizacdo. A intensificacdo do
povoamento e conseqtiente aumento da produgdo agricola iriam fatalmente acarretar problemas de comunicagoes
e escoamento das safras. A convergéncia destas necessidades paralelas - ligacdo efetiva com o Maranhao e
conquista eficiente do sertdo intermediario - levou o governo a cogitar da solu¢cdo magna: a construcdo de uma
estrada de ferro” (EGLER, 1961, p. 529).
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Assim, as referidas terras foram gradativamente ocupadas pelos nordestinos. Os imigrantes
foram direcionados “a trabalhar na terra com o intuito de produzir cultivos de primeira
necessidade — arroz, feijao, mandioca, dentre outros” (MIRANDA, 2009, p. 72), fato que denota
a ocupacao do territorio ligada a necessidade de produtos agricolas.

Nesse sentido, ao se ter em vista 0 objetivo do governo em criar as col6nias agricolas
no ano de 1874, em exercicio eventual do engenheiro Guilherme Francisco, so foi consonado
devido a trés grandes fatores: financiamentos advindos da borracha, imigragédo e construcao da
via férrea (MIRANDA, 2009, p. 80). Porém, vale ressaltar que essa ndo foi a primeira dindmica
socioespacial, pois, a priori, o territério do atual municipio de Castanhal e suas
proximidades, no trajeto entre Belém e Braganca, eram ocupados por povos originarios,

dentre eles, estava 0s Tupinambas:

Estes percorriam caminhos e trilhas, feitos por eles nas matas pouco exploradas, que
os levavam até as suas aldeias, passando por entre a floresta densa. Percorriam a mata
para cacar e chegar até as cabeceiras dos rios onde pescavam em canoas de confeccao
prépria e tomavam seus banhos. Esse espago se constituia ldcus de construgdo de
lendas locais que ainda hoje perduram. Dele, também, retiravam a matéria-prima para
o fabrico de seus remédios. A floresta, desse modo, constituia-se a residéncia que
habitavam. N&o possuiam paredes, portas e telhados; os limites eram delimitados
pelos préprios elementos da natureza, fonte de alimento, abrigo, cultura e liberdade
(MIRANDA, 2009, p. 73).

Com isso, verifica-se uma outra forma de organizacao espacial cuja apropriacdo era
realizada sobretudo por populagdes indigenas por volta de 5.200 (cinco mil e duzentos) anos
atras, e constituidos por pescadores, coletores e cacadores. Logo depois, em meados do século
XIX, 0s povos originarios viriam a se miscigenar com os nordestinos, estes se configurando
como os grandes povoadores da regido, que migravam em grande quantidade em meio a seca
exacerbada no Nordeste brasileiro por volta de 1887. Tal situacdo aliada a possibilidade de
acesso a terra, impulsionou ainda mais a migracao para a regido (ARAUJO, 2006, s/p).

Dinémica vista com as inumeras familias nordestinas habitantes da comunidade de
Santa Terezinha desde primeiras decadas de 1900, familias oriundas principalmente dos
Estados do Ceara, Rio Grande do Norte e Maranhdo. Sujeitos sociais que tém seus nomes em
ruas e construgdes publicas na comunidade, como Lourenco Felix, Francisco Paulino e Leandra
Paulino. Os nordestinos se tornaram sujeitos sociais mesmo nas coldnias que ndo apresentavam
grande contingente populacional, como é o caso de Santa Terezinha, inicialmente. Conjuntura

discutida por Penteado em seus escritos datado de 1967.

Assim sendo, a colonia do Apeu recebeu ‘“cearenses”, a partir de 1886, a de
Marapanim foi criada para recebé-los e especialmente foram ali localizados
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nordestinos do Cearé e do Rio Grande do Norte; 0 mesmo se passou com a colbnia de
Castanhal e com todas as col6nias e burgos agricolas que surgiram no altimo
quinqgiénio do século passado: Santa Rosa, José de Alencar, Jambi-Acu, Santa Rita
do Carana, lanetama, Inhangapi, Ferreira Pena e Anita Garibaldi. Nem mesmo a
colénia de Benjamim Constant, situada na extremidade oriental da Bragantina,
escapou as levas de nordestinos introduzidos em que também foram criados
especialmente para este tipo de imigrantes; os de Araripe e Apel, que receberam
inicialmente acorianos, passaram, a partir de 1886, a possuir popula¢des quase que
exclusivamente “cearenses”; o de Santa Rita do Carana foi fundado com a obrigacdo
de o contratante ali localizar 50 familias “cearenses”; 0 mesmo se passou com a
colénia de Marapanim, desdobrada em duas se¢des, a segunda das quais, alias, até
teve 0 nome de José de Alencar (PENTEADO,1967, p. 138).

Logo, o caminho entre as col6nias com maior contingente populacional e os nucleos

urbanos existentes na época deram origem a inimeras comunidades no trecho entre os atuais

municipios de Castanhal e Santo Antonio do Taud. Com o surgimento das col6nias agricolas

como a de Castanhal, Apeu, Anita Garibaldi, Ferreira Pena, foi criando uma dinamica de

producdo socioespacial nos arredores. Ou seja, a busca por terras agricultaveis e o0 acesso

a Santo Antbnio do Taua/Vigia, esse caminhar nas entranhas do territério, fomentou o

germe da criacdo da Comunidade de Santa Terezinha. Essas terras estavam localizadas em

paralelo & instalacdo da Estrada de Ferro (vide imagem 2 recorte).

Imagem 1: Recorte da carta da Zona da Estrada de Ferro de Braganca com delimitacdo em vermelho dos caminhos
para chegar no territério da Comunidade de Santa Terezinha
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Fonte: Jodo de Palma Muniz (1908 apud EGLER, 1961).
Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.




53

Nascimento e Albuquerque (2015) confirmam em seus escritos essa dinamica:

Santa Terezinha tem sua génese estritamente relacionada a colonizacao orientada pela
existéncia da ferrovia, sua localizacdo geografica ndo tem ligacbes com rios
navegaveis. Evidencia-se la uma apropriacdo espacial ligada ao segundo padrao
desembocado pela construcdo da ferrovia que desencadeou a criacdo de estreitos
caminhos e ramais de picarra que interligaram as areas recém-ocupadas a estrada de
ferro. A formacdo inicial de Santa Terezinha estd relacionada com a migragao
sucessiva de familias nordestinas atraidas pela iniciativa de assentamentos na area de
influéncia da ferrovia (NASCIMENTO, ALBUQUERQUE, 2015, p. 28).

Tendo como base a pesquisa bibliografica e empirica o transito das pessoas que iam e
vinham entre a col6nia do Apeu, Iracema, José de Alencar (corresponde ao centro de Castanhal
hoje), Ferreira Pena e Santo Antonio do Taud, municipio de Vigia de Nazaré (1854) era
percorrido a cavalo ou a pé por um estreito caminho improvisado que tinha como marco
divisorio uma corrente esticada. Além de ser um simbolo divisorio entre os municipios, também
funcionava como posto de fiscalizagdo. A priori, antes da elevacdo de Santo Anténio do Taua
a categoria de municipio, a referida corrente ficava passando o comércio do Sr. Otacilio;
posteriormente, sua localizagdo ficou em frente as terras do seu Joaquim Rodrigues de Souza®®,
sendo seu genro Alcides o fiscal responsavel pela arrecadacéo tributaria.

De acordo com relatos, as primeiras familias ficavam mais localizadas proximas ao
igarapé, braco esquerdo do rio Marapanim. Dentre os primeiros moradores, estava seu Manoel
Patricio do Nascimento e familia, que chegou a comunidade para morar em um barracédo
construido no governo do Pedro Coelho da Mota (1967-1971). Também ha registros
encontrados na Escola Leandra Paulino Corréa que comprovam que o fato ocorreu em 1968,
pois existia um espago em que ocorriam festas e comemorag6es. Assim, antes da construcédo
desse Barracio, ja havia uma escola®®.

Em dezembro de 1975, no governo municipal de José Espinheiro, foi realizado o
arruamento através da lei n° 2.151.75, que divide a Area Rural Municipal de Castanhal em trés
distritos'’: Ape, Macapazinho e Iracema. Também foi dividida em agrovilas: Bacabal, Santa
Terezinha, Callcia, Castelo Branco e Trés de Outubro. Quando realmente a col6nia passou a
Agrovila, comecou a construcdo de prédios publicos. Na ocasido, as terras foram doadas a
prefeitura pelo Sr. Lourencgo Felix. Anos depois, o prefeito Paulo Titan comprou mais terras do
mesmo grupo familiar, agora do entdo, o Sr. Chaga da 32 geragdo da familia, a fim de distribuir

para 0s novos colonos desprovidos de terrenos para morar. Com tal feito, o territério da

15 Originario do Rio Grande do Norte.

16 Origem que sera mais discutida melhor na sesséo 2.2 deste capitulo.

17 Art. 4° - “A sede do Municipio da-lhe o nome e tem a categoria de cidade; a sede dos distritos tem a categoria
de vila, enquanto a sede dos subdistritos denomina-se agrovila” (CASTANHAL, 1975, p. 10).
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comunidade chega ao tamanho que temos até hoje, mantendo relacGes parentais, tipicas de

comunidades rurais, como exp&e Sabourin (2009)

[...] A comunidade doméstica ou rural é marcada por um territério, um sistema de vida
baseado no parentesco, na interdependéncia econdmica e em atividades e instituicGes
locais. Com tais definicGes, € possivel apontar os principios de base da comunidade
camponesa no Brasil: parentesco, sentimento de “pertencimento” e reciprocidade
(SABOURIN, 2009, p. 48).

Outro dado relevante ¢ a escolha da padroeira do local, a saber, Santa Terezinha, que
deu nome a povoacdo. Este nome surgiu porque nas proximidades da referida agrovila havia
um morador por nome de Joaquim Rodrigues de Souza (Pai da dona Mudd), devoto de Santa
Terezinha, que prometeu doar a imagem no momento em que fosse construida uma capela. Mas
antes que isso pudesse acontecer veio a falecer, deixando na memoria da familia a promessa
que teria feito. No mesmo ano, houve a escolha do nome da comunidade que resolveram batizar

de Agrovila Santa Terezinha.

Foi dado 0 nome Santa Terezinha porque I4... ali passando o Antdnio, onde mora o
Roso... fizeram a igreja, [...] ai 0 velho Joaquim Rodrigues vendeu essas terras, dai,
teve bem uns trés donos, pegaram a santa dai e levaram |4 para o Frejo'®, dai quando
fizeram a igreja, nés fomos buscar 1a. O nome da Vila é o nome da Santa (Morador
antigo da Comunidade, 78 anos).

A organizacdo da Igreja catolica Santa Teresinha do Menino Jesus — Pardquia Paulo
VI transcende a questdo religiosa, pois traz a tona o sentido de cooperagdo, com os mutirdes de
limpezas ou de mobilizacdo em prol dos mais necessitados financeiramente. Séo identificaveis
as relagOes reciprocas, partilhando condi¢fes basicas de uma vida em comum, fundadas nas

relacdes de parentesco, amizade e vizinhanga.

[...] Onde quer que os membros de qualquer grupo, pequeno ou grande, vivam juntos
e de modo tal que partilhem, ndo deste ou daquele interesse, mas das condicGes basicas
de uma vida em comum, chamamos a esse grupo de comunidade (MACIVER &
PAGE, 1973, p. 122 apud SOUSA & MACEDO, 2011).

Em outubro é realizado um grande festejo em homenagem a Santa Terezinha, que é
contemplada com a participacdo das comunidades proximas. A programacdo conta com: a
tradicéo dos leildes de galinhas, porcos, novilhas doados pelos agricultores familiares ao longo
dos ramais e da agrovila, através da pratica de donativo (doa¢do); liturgia da palavra (vide

imagem 3), louvores e procissao; e, ainda, brincadeiras e venda de comidas tipicas.

'8 Frejo é uma comunidade préximo a Santa Terezinha, localizado no final do ramal da areia branca, conhecido
como quinta travessa do municipio de Santo Antonio do Taua. Tem sua origem ligada a expansao das col6nias
agricolas na regido, vila que até os dias atuais apresenta relacdes com a Comunidade de Santa Terezinha.
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Imagem 2: Missa realizada pelo bispo Dom Carlos Verzeletti na festividade Santa Terezinha
‘/ S, 7 = 2

Fonte; Acervo da Pardquia Séo Paulo VI, outubro de 2017.

Por conseguinte, ainda tendo como referéncia os arquivos da Escola Leandra Paulino
Corréa, em 1982, a Agrovila ja tinha uma populagédo de aproximadamente 220 habitantes, com
40 prédios, quando a Fundacdo SESP construiu um Posto Médico com atendimento preventivo,
curativos e atendimento Medico quinzenal. Atualmente, a comunidade conta com uma
populacéo de 1276 pessoas segundo dados fornecidos pelos Agentes Comunitarios de Saude —
ACS da Unidade de Saude Familiar (USF) Raimundo Brilhante Cunha. Em 1983, também
houve a construcdo da Praca Joaquim Rodrigues de Souza, que fica localizada em frente a igreja
catblica. Além da praca da igreja, foi construido o centro comunitario Dona Daria Paulino
Vieira, ja extinto.

Em 1984, foi fundada a Associacdo de Produtores Rurais da Agricultura Familiar
de Santa Terezinha, tendo como primeiro presidente o Sr. Francisco Floréncio do Nascimento.
A associagdo, nos seus tempos &ureos, impulsionou varios projetos em beneficio dos
agricultores na Comunidade e vicinais interligadas, como uma granja construida no espago do
atual centro comunitario, empréstimos para os agricultores via NEO, distribuicdo de sementes,
adubos e capacitacdo para os agricultores da comunidade através da EMBRAPA, Instituto
Federal do Pard — IFPA e SENAR. A associacao ja contou com 50 associados equivalentes a
50 grupos familiares. Além dos prédios publicos ja citados, Santa Terezinha conta com 0s

seguintes monumentos (vide figura abaixo):
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Figura 5: Linha do tempo dos monumentos historicos de Santa Terezinha
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Fonte: Sistematizado a partir de arquivos da escola LPC, pesquisados de agosto de 2021 a junho 2022.
Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.

Em meio a obras realizadas pela Prefeitura de Castanhal e Governo do Estado do Par3,
temos a obra mais esperada pela populacdo da comunidade e adjacéncias: a pavimentacdo
asféltica da PA 242 no ano de 2018, a priori, uma vereda ampliada durante o governo estadual
de Magalhées Barata em 1932. Sdo 27 KM de obra que vém facilitar o acesso a vila, melhorar
a expansdo da producédo e que vem servir de rota para o escoamento da producdo no nordeste
paraense. Os poucos produtores da comunidade que restaram ap0s a expansdo da agricola
patronal gerida por for¢as homogéneas do capital utilizam a PA como escoamento da producéo
de hortalicas, farinha e gomas.

Observamos, em campo, que o asfaltamento da PA 242 (imagens 4 e 5) foram
direcionadas majoritariamente para atender as demandas do grande capital instalado na area.
As artérias centrais para atender o escoamento de grdos (commaodities) foram todas asfaltadas,
ja os ramais que dao acesso aos lotes das familias camponesas permanecem ainda hoje na
picarra, alguns sem manutencao, ou realizada pelos préprios moradores, tendo alguns ramais
sem acesso no periodo do “inverno amazonico”. Observa-se dificuldade de trafegabilidade nos
ramais do Dico, Pacuquara-ApeU e Transcastanhal, ramais onde estéo localizados os cultivos

da agricultura familiar em seus respectivos nucleos. Essa € uma situagdo que afeta até mesmo
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o campo educacional, pois muitos alunos ficam sem ir a escola Leandra Paulino Corréa, e 0s

que fazem Ensino Médio em Castanhal com via de circulagéo pela transcastanhal.

Imagem 3: Trecho da obra na entrada do km 12 PA-140
Imagem 4: Obra proximo a Vila

Fonte: Agéncia Para por Marcio Ferreira, 2018.

Soma-se a esses fatores, a presenca, em seu territdrio e redondezas, das empresas
monoculturas de palma e coco, e atividade pecuarista crescente. Atividades do agronegécio
intensificadas na ultima década com a presenca da empresa Sococo (monocultor de coco), com
sua imensidao no entorno da Vila, abrangendo terras dos municipios de Santo Anténio do Taua,
Castanhal e Santa Izabel do Para. Antes desta, o territorio ja contava com a presenca dos
plantios da Denpasa, Dentaud (monocultores de palma), fazendas pecuaristas bovinas e, mais

recente, com a avicultura.

A — Expansdo do Agronegdcio e Resisténcia Camponesa no Territorio de Santa Terezinha

A relacdo da terra e 0s sujeitos esteve/esta presente no territério que viria a ser a
comunidade de Santa Terezinha, agrovila de Santa Terezinha ou simplesmente a “vila”, como
é denominado o territorio estudado em questdo, desde as primeiras familias nordestinas
alocadas ali. Essas familias tinham bastante terras para cultivar as culturas de arroz, feijao e
roca de mandioca e macaxeira nas col6nias agricolas, como era chamada a propriedade de cada
grupo familiar ocupante do territorio, verificado a partir da existéncia de resquicios dessa
dindmica ainda na memdria dos sujeitos e na paisagem da comunidade, confirmado na

entrevista de um dos primeiros moradores da comunidade e nos relatos abaixo.
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sO0 trabalhavam na colbnia agricola, na roga, colocavam rocado de mandioca,
macaxeira, milho, arroz e feijéo. Eles vendiam, mas era mais pouco... faziam para
comer. Havia retiro no velho Lourencgo, nesse tempo era la embaixo. Do velho
Lourenco passou para o velho Chagas (Valderir'®, um dos primeiros moradores da
comunidade, 78 anos).

Outrora, a produgdo na sua maioria era utilizada para consumo familiar, apenas uma
pequena parcela da producéo era trocada entre os lotes, col6nias proximas como Iracema e Frejo
ou com aquelas de maior contingente populacional como Apeu e Santa Izabel. Depois, instaura-
se a funcéo inicial das coldnias com a venda da producdo nos mesmos centros comerciais para
assim chegar em Belém. Hoje, diferentemente, o territério ndo apresenta mais a dinamica
exclusivamente de col6nia agricola da agricultura camponesa, sendo uma menor parcela de
terras destinada a producdo de alimentos, sendo um modelo alternativo e estratégico para
superar a fome e impulsionar a producdo alimentar saudavel (FERNANDES, 2021).

Em contrapartida, mesmo com a intensificacdo da concentracdo fundiaria e as
ferramentas dessa apropriacdo, como o trabalho assalariado, ha faiscas de resisténcia,
organizacdo constante pela reafirmacdo da prépria territorializacdo camponesa em meio a
territorializacdo do agronegocio, sendo que a “territorializacao ¢ um processo de reprodugao,
recriagdo e multiplicagdo de fragdes do territorio” (FERNANDES; MARTIN, 1999, p. 07).
Assim, a territorializacdo camponesa tem como finalidade a reproducgéo dos aspectos material

e cultural do territério, mesmo com a sujeicdo da renda da terra ao capital.

Na medida em que o produtor preserva a propriedade da terra e nela trabalha sem o
recurso do trabalho assalariado, utilizando unicamente o seu trabalho e o de sua
familia, a0 mesmo tempo que cresce a sua dependéncia em relagdo ao capital (...)
estamos diante da sujeicdo da renda da terra ao capital (MARTINS, 1995, p. 175).

Os trabalhadores e trabalhadoras fazem suas planta¢Ges nas horas vagas (contraturno
do trabalho nas empresas) em meio as “cercas” das fazendas e de terras entranhas da
monocultura, criando formas de reproducdo, ou mesmo tendo a presenca da producdo

camponesa como Unico sustento. Assim, partilha-se nesse estudo a ideia de que o camponés:

[...] pode ter terra e até um modico capital, vende ou come o que planta e pode
contratar temporariamente pees, outras vezes € ele mesmo quem vende sua forca de
trabalho por um salério. O camponés é um pouco fazendeiro, um pouco burgués e um
pouco proletario. E um fantasma multiforme definido por sua intrincada
complexidade (VERGES, 2011, p. 67).

19 Unico assalariado da época no territorio, por isso se refere aos colonos como “eles”.
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Nesse sentido, é notavel a flexibilidade de adaptagdo dos sujeitos campesinos com 0
mexer do agronegdcio em seu territorio para sustentar e garantir a reproducdo do seu modo de
vida, entendimento consonante com Camacho (2014).

O campesinato ¢ marcado pela flexibilidade de adaptacdo com a finalidade de
reproduzir material e culturalmente, o seu modo de vida. Este modo de vida camponés
ndo é tipicamente capitalista, pois ndo tem como fundamento principal a acumulagéo,
mas sim a ajuda mutua, caracteristica que marca as comunidades camponesas. O
principio fundamental do campesinato € a reproducao material e cultural familiar, por

meio da produgdo para subsisténcia e a venda do excedente dessa producdo
(CAMACHO, 2014, p. 03).

Isso significa dizer que a resisténcia esta exprimida nas pequenas propriedades com
producdo diversificada de roca de macaxeira e mandioca, hortali¢as (vide imagens 6 e 7),
pimenta-do-reino, agai, coco, pupunha, pitaia, tangerina, limdo e criacdo galinhas, patos e
peixes, ou ainda em casas de farinha, como a do seu Jodo do Chaga, ilustrada nas imagens 8 e
9, bisneto do seu Lourenco Felix, cearense que chegou em 1916 ao territério de Santa
Terezinha. No lote da familia, também é possivel encontrar coxas de gomas de um antigo retiro
de processamento da mandioca para producdo de goma (imagem 10 e 11). Estas sdo
caracteristicas que evidenciam as atividades produtivas do campesinato pelo trabalho
polivalente de trés maneiras: trabalho coletivo, cooperado e familiar (OLIVEIRA NETO,
2021).

Imagem 5: Producdo de hortalicas em lote da agricultura camponesa
Imagem 6: Lera para producdo de hortalicas

W) L A

cavy o

Fonte: Acervo pessoal da autor Juode 2022.
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Imagens 7 e 9: Casa de farinha em pleno funcionamento em lote familiar passado para a 42 geracdo da familia
Chagas, habitante desde as primeiras décadas de 1900.

Fonte: Acervo pessoal da autora, junho de 2022.

Imagens 8 e 11: Resquicios de um retiro de goma desativado presentes na comunidade.

Fonte: Acervo pessoal da autora, junho de 2022.

As imagens demonstram a luta pela resisténcia da agricultura camponesa, ao produzir
em meio a disputa territorial com o agronegocio em Santa Terezinha. Disputa permanente na
agricultura, causada por usos distintos do territério, este marcado por interesses, relacGes e
classes. Logo, se pode confirmar que o agronegocio é uma classe e os camponeses outra; assim,
e o0 aniquilamento de uma classe significa o fim de seu territério e vice-versa. Nesse andar,
Fernandes (2021) nos ajuda a confirmar que o territorio estudado ¢ uma amostra do problema

agrario no Brasil, marcado por uma:

Estrutura agréaria concentrada e controlada pelas corporacBes capitalistas,
constituindo-se em secular modelo hegeménico e a persisténcia das lutas camponesas
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que resistem, cunhando suas pequenas unidades de producdo, espacos de vida e
territdrios de esperanga, por meio do milenar modelo alternativo: familiar,
cooperativo, associativo (FERNANDES, 2021, p. 218).

Nessa perspectiva historica, especificamente Santa Terezinha, a agricultura
camponesa foi perdendo espaco para o agronegécio da monocultura e pecuaria. Essa dindmica
foi analisada a partir da instalacio das empresas REICON, DENTAUA, DENPASA e
SOCOCO. Ha relatos que um dos primeiros sinais da expansao do agronegdécio na regido deu-
se pela instalacdo do grupo Rebelo Industria Comércio e Navegacdo Ltda-REICON (inclusive
meus avos venderam suas terras a eles).

O Grupo REICON nasceu ha 47 anos na Amaz0nia paraense, mais especificamente na
regido do Baixo Rio Xingu, atuando nos setores de transporte rodo-fluvial, voltado para o
transporte de comodities liquidas, transporte maritimo de longo curso e armazenagem em geral
e 0 agronegdcio com inimeras fazendas distribuidas no territorio paraense, com atividades de
criacdo de fabricacao de conservas de peixes, crustaceos e moluscos, além da pecuaria (GRUPO
REICON, 2022%°). No contexto estudado, a REICON iniciou a compra de terras na década de
1980 entre atual Agrovila de Iracema, Santa Terezinha e ramal do Pacuquara: “terras da
REICON eram da familia dos Trindades... ai ela foi comprando dos outros” (Um dos primeiros
moradores da comunidade, 85 anos).

Vale ressaltar que a venda das terras acarretou consequéncias, pois, Sem acesso a terra,
as familias camponesas (incluindo meus avos, seus irmados e irmas, e também seus filhos e
filhas, como a minha mé&e) vieram morar na comunidade. Sem chdo para o cultivo de suas
culturas, vendiam e vendem sua forca de trabalho para as empresas instaladas. Inicialmente
com o trabalho realizado através de “empleita”, isto é, sujeitos contratados temporariamente
para construir cercas, derrubada da vegetacdo para plantacdo de capim para a formacgédo de
pastos para a pecuaria. Por consequéncia, a medida que as familias foram vendendo suas terras,
comecaram a se aglomerar na Comunidade, na “Agro-vila”.

Com o passar das décadas, além da atividade pecuarista, instalaram-se nas adjacéncias
da comunidade empresas de monoculturas de dendé, com atividade desde o plantio até as

fabricas de processamento do éleo (vide figura 5).

200 Grupo REICON foi o transportador oficial do Consércio Construtor da UHE de Belo Monte.
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Figura 6: Mapa de uso e cobertura da terra na comunidade de Santa Terezinha (1985, 2010, 2021)
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A instalacdo dessas empresas esta relacionada com a politica expansionista do Estado
brasileiro nas esferas federal e estadual em direcdo a Amazbonia com o slogan de
desenvolvimento econdmico e social da regido, justificaveis pelas condicdes edafoclimaticas??,
“terras disponiveis”, demanda global promissora e producdo nacional insuficiente (CRUZ,
2006). Expansdo efetivada via Superintendéncia do Plano de Valorizacdo Econdmica da
Amazonia (SPVEA)/Superintendéncia do Desenvolvimento da Amazénia (SUDAM) com o
objetivo de tornar a Amazonia um polo de dendécultura.

Dentro do anseio de tornar a Amazodnia em um polo dendeicolo, ja embrionado com a
pesquisa realizada pelo Instituto Agronémico do Norte — IAN ainda na década de 1950, mas
somente com o convénio assinado entre SPVEA e a empresa francesa FIBROCO o dendé chega
no territério amazonico, em um projeto originalmente elaborado pela IRHO?? em 1966, ao
passo a ser implementado em 1974 nas adjacéncias do territorio pesquisado. A Dendé do Para
Ltda - DEPAL foi, posteriormente, chamada de Dendé do Pard S.A. — DENPASA (CRUZ,
2006). A empresa deu o0 pontapé inicial da politica expansionista da agroindustria de 6leo de
palma na Amazonia.

Assim, como ndo parou com a instalacdo da DENPASA, a partir das cooperativas
Cooperativa Paraense  CODENPA e a COPAMA, gerenciadas principalmente por familias
japonesas, o dendé ganha novos territério nos municipios de Santa lzabel, Castanhal e Santo
Antbnio do Taua. Mais tarde, em 1984, com a cisdo da Cooperativa Paraense-CODENPA surge
a Dentaua e posteriormente, em 2007, a Denpasa assume a usina localizada inicio da PA 242
(usina vizinha da Dentaud), que abrangia plantios com cerca de 3500 hectares e o convénio com
fornecedores (CRUZ, 2006).

A Dendé do Taud S/A Dentaua concentra sua central administrativa e usina de
processamento do dleo da palma extraido e refinado do dendé, e palmiste, matéria-prima da
gordura vegetal (margarina) de codinome Gorduras Taud, na fabrica localizada no km 16 da
PA 140-Santo Antdnio do Taua. A matéria-prima é advinda de varios municipios do estado do
Pard, mas principalmente dos seus proprios plantios nos territérios municipais de Concérdia do
Pard, Santa Izabel, Santo Antonio do Taua e Castanhal. A empresa surgiu pela “cisdo na
cooperativa e também por iniciativa familiar, no caso da familia Yamaguchi que concentra até
hoje a administracdo da empresa” (NASCIMENTO, ALBUQUERQUIE, 2015, p. 22).

21 Condices ambientais favoraveis, como: clima, o relevo, a litologia, a temperatura, umidade do ar, radiacéo,
tlzpo de solo, vento, composi¢ao atmosférica e a precipitacéo pluvial.

22 Institut de Recherches Pour les Huiles et Oleagineux, de origem francesa, responsavel pelo suporte tecnolégico
para esta primeira experiéncia de cultivo no Para.



64

A empresa apresenta extensdo com aproximadamente 2.100 hectares de dendé nos
municipios de Santo Antonio do Taua e Castanhal, com dois setores principais, a Alvorada e 0
Iracema. E ainda segundo entrevista concedida por moradores da comunidade e ex-funcionario
da empresa, a Dentaua esta presente no territorio ao lado da comunidade Santa Terezinha ha
mais de 30 anos com o projeto “lracema”. A mao de obra do setor desde o inicio sdo 0s
moradores da comunidade, até os dias atuais. Recentemente, chegou a contratar uma grande
quantidade de funcionérios em decorréncia do aumento da producgdo, impulsionada pela
substituicdo das arvores plantadas no inicio das mais de trés décadas de instalacéo do projeto.

As relagdes de mercado das empresas Denpasa e Dentaua abrangem a escala local até
o global. Verificadas pela comercializagdo de gordura de palma produzida pela Dentaud, elas
tém “suas produg¢des destinadas, exclusivamente, para a industria alimenticia ¢ atuam em uma
escala que vai muito além da local” (NASCIMENTO, ALBUQUERQUE, 2015, p. 25). Apensar
de agirem com muita influéncia localmente (leia-se 0 caso em Santa Terezinha), mantém
relacbes efetivas com grandes corporacfes internacionais, a exemplo da Denpasa, com
exportacdo de dleo.

Neste bojo, a expansdo das empresas monocultoras de dendé no territério camponés
fez os sujeitos da comunidade passarem por um intenso processo de expropriacdo de terras,
elementos materiais e simbolicos para a transformacdo desses sujeitos em méo de obra
assalariada, subordinacdo camponesa. O conceito de territdrio foi “(...) usado como instrumento
de controle social para subordinar comunidades rurais aos modelos de desenvolvimento
apresentados pelo capital” (FERNANDES, 2008, p. 04). Essa subordinacdo é percebida em
algumas falas, como a seguinte: “no comeg¢o era muito bom, ndo trabalhavamos no dia do
pagamento, recebiamos no maximo dia 30, agora ndo tem folga e o dinheiro ¢ menor”
(Trabalhador da empresa SOCOCO, morador da comunidade Santa Terezinha, 48 anos).

Tal processo ndo parou com as empresas do ramo do dendg, ele foi intensificado com
a instalagcdo da empresa SOCOCO S/A - Agroindustrias da Amazonia ha 12 anos (22/12/2010)
em terras compradas de antigos pecuaristas € uma grande parcela de lotes da agricultura
camponesa, dentro dos limites territoriais de Castanhal, Santa Izabel e Santo Ant6nio do Taua
com nome de Fazendas Reunidas Sococo. A empresa tem origem na década de 1960, no Estado
do Alagoas, por dois irmdos portugueses, chegando na Amaz6nia paraense, em 1979, no
municipio de Moju (nordeste paraense), com um grande plantio de coqueiros. Instalacdo
motivada por pesquisas morfoclimaticas, que apontaram condicdes favoraveis para o cultivo do
coco no Estado do Para (SOCOCO, 2022).
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SOCOCO é a principal empresa agricola e agroindustrial do ramo do coco no Brasil

e no Par4, fato consumado devido ao alto investimento realizado, desde as fazendas de cultivo

do coco, processamento industrial e comercializacdo de coco ralado, leite de coco e agua de

coco. Nas adjacéncias de Santa Terezinha, a empresa conta apenas com o cultivo de coco,

cultivos que estdo dentro do contexto expansionista do agronegdcio coco na Amazdnia, na

regido Norte. Essa situacdo foi denunciada nos estudos de Cavalcante (2018) sobre a
implantacdo das fazendas no Para:

Apos o inicio do primeiro plantio de coqueiros hibridos em Moju, a empresa realizou

inimeras aquisicoes de terra e hoje possui 20 mil hectares, com aproximadamente 6

mil hectares produzindo e o restante ocupado por floresta nativa. Além disso, em 2007

a empresa adquiriu outras fazendas em territorio paraense, dessa vez no municipio de

Santa Isabel, onde realiza um plantio de coqueiro ando em 2 mil hectares5. Além da

grande quantidade de terras ocupadas pela empresa, um total de 22 mil hectares em

plena Floresta Amazodnica, o destaque da Sococo vai também para a quantidade de
coqueiros cultivados (CAVALCANTE, 2018, p. 123).

Chamo atencdo para a quantidade de hectares em plena terra da floresta amazonica,
em énfase, proximos a comunidade pesquisada, citada acima através do municipio de Santa
Isabel. Assim, ratifica-se o fruto do coco como mais um simbolo da difusédo do agronegécio no
Brasil, na Amazonia, o que sinaliza a propagacdo da territorializacéo racional do capital no
campo, impulsionando agricultura de mercado e o projeto de acumulacgdo de capital. Assim,
“tudo que existia anteriormente a instalagdo dessas empresas hegemonicas ¢ convidado a
adaptar-se as suas formas de ser e de agir, mesmo que provoque, no entorno preexistente,
grandes distorcoes, inclusive a quebra da solidariedade social” (SANTOS, 2003, p. 85).

Sublinha-se a inser¢do de Santa Terezinha ao territorio nacional/internacional e sua
dindmica hegemonica do capital devido ao confronto entre territério do agronegécio e o
territério do camponés. As grandes distor¢es causadas sdo justificadas pelos enclaves
encontrados pelos sujeitos resistentes na producdo camponesa, tudo isso atrelado a falta de
recursos para producao, como falta de adubo, maquinérios, instrucéo técnica, sementes.

Além disso, ha lotes de nucleos familiares encurralados (vide imagem 12), sem acesso
a PA-242 e aos principais ramais. Devido a resisténcia em ndo vender suas terras ao
agronegocio (propostas ja realizadas pelas empresas), precisam circular por dentro do terreno
das empresas, e outros nem usam as terras por ndo terem nenhuma opcéo de trafego: “estamos
cercados, lutando pra ndo vender nossas terras... ganhamos mais trabalhando pra nos, ndo tem

comparacgdo, fora que trabalho no meu horario, tenho o que comer aqui, plantado aqui”
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(Trabalhador da agricultura camponesa, morador de lote familiar cercado pelos plantios de

dendé e coco).

Imagem 9: Territério camponés encurralado pela empresa monocultura de coco, demostrado na imagem pela
vegetacdo mais alta no fundo

Fonte: Acervo pessoal da autora, junho de 2022.

Com a fala do entrevistado e a citagcdo abaixo, observa-se que:

A resisténcia pode crescer, diminuir, cessar, mas nao acaba nunca, porque é uma luta
pela vida. A luta da terra € uma luta camponesa, porque terra é territdrio de esperanca,
espaco de vida, lugar de existéncia, do trabalho e da moradia (FERNADES, 2021, p.
213).

A resisténcia camponesa gerada pelo “processo de monopolizagdo do territdrio
camponés pelo agronegocio e a territorializagao do capital” (OLIVEIRA, 1991) deixa claro que
ter acesso a terra é possibilidade de existir, reproduzir mesmo com a conflitualidade gerada
entre as forgas hegemonicas e contra-hegemonicas. Entdo, a luta dos camponeses pela terra ndo
pode parar, pois também se trata de uma luta pelo futuro dos elementos materiais e imateriais
do territorio, afinal, € notdrio que ha sérios problemas e impactos socioambientais que afetam

a dinamica do territorio camponés, este caracterizado por ser

uma unidade espacial, mas também é o desdobramento dessa unidade, caracterizada
pelo modo de uso desse espago que chamamos de territorio, por causa de uma questéo
essencial que € a razdo de sua existéncia. A unidade espacial se transforma em
territdrio camponés quando compreendemos que a relagdo social que constréi esse
espaco é o trabalho familiar, associativo, comunitério, cooperativo, para o qual a
reproducdo da familia e da comunidade é fundamental (FERNANDES, 2012, p. 744).

Em outras palavras, o territorio afetado pela pressdo da expansdo da fronteira da
monocultura em Santa Terezinha — realidade constatada em campo pela pouca oferta de

produtos da base alimentar da comunidade como farinha, goma e feijao — cria um cenario para
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uma situacao constitutiva da dinamica empreitada na comunidade que tem afetado a soberania
alimentar dos sujeitos do campo, além das condi¢cdes ambientais de poluicdo atmosférica, por
odores, bem como a poluicdo hidrica, ou seja, menor volume hidrico dos igarapés e o
desmatamento da mata de terra firme, mata de varzea e mata igap0 tipicamente nativa da nossa
floresta amazénica.

Desta forma, se constata em campo o enfrentamento da comunidade, o desejo por
(Re)existir em um territério marcado por impactos socioambientais em decorréncia da
territorializacdo do agronegocio. Recorre-se as contribuicbes de Fernandes (2008), para
sustentar a confirmagdo que o territério do campo comporta dois divergentes projetos de

sociedade. Quanto a isso, o autor fala:

[...] Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios do
agronegécio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes relagfes
sociais. Um exemplo importante é que enquanto o0 agronegocio organiza seu territorio
para producdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses organiza seu territério,
primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver todas as dimensdes da vida
(FERNANDES, 2008, p. 40).

Em consonancia com o escrito acima, sobre os dois campos distintos de organizagéo,
gestada pelo agronegdcio e o campesinato, Oliveira Neto (2021) ressalta a conflitualidade entre
essas classes sociais que ontologicamente concebem territorios contraditorios. Eles sdo
expressados de diversas formas, mas, no tecer na pesquisa, 0 prisma territorial nos interessa
mais, este identificavel em seu formato mais tipico e simples, a territorializacdo do agronegécio
em territorio camponés, a fim de ter o controle da fragio/fracdes do espaco fisico. E notavel na
comunidade abordada, na forma mais densa e complexa, os elementos imateriais da reproducao
campesina face a subordinacdo do seu territdrio ao agronegocio. Essa conflitualidade é
intensificada no movimento contraditorio da questdo agraria presente em Santa Terezinha e em
outros territorios, que podem ser berco da emergente resisténcia camponesa em curso e
contraria ao agronegdcio e sua dindmica.

Consequentemente, o caminhar na contramaré do projeto instaurado por este ultimo,
0 agronegdcio, em Santa Terezinha, deve ter a pratica educativa a luz dos principios da
educacdo do campo atrelada ao territorio resistente dos sujeitos camponeses, gestada e
fortalecida no chdo da escola Leandra Paulino, para assim combater qualquer projeto genocida
dos povos do campo. Esse projeto é simpatizante com as prescricdes da BNCC e pelas empresas

monoculturas e pecuaristas instaladas em Santa Terezinha.
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2.2 — EMEIEF Leandra Paulino Corréa

No decorrer do ano de 1968, o Senhor Inda construiu um barracdo comunitario onde a
comunidade resolveu que o mesmo deveria ser utilizado como escola a qual recebeu o0 nome de
Diamantina Moura da Silva, em homenagem a uma professora da cidade de Castanhal, prédio
administrado pelo governo do Estado do Pard (ARQUIVOS DA ESCOLA LEANDRA
PAULINO CORREA, PESQUISADOS DE AGOSTO DE 2021 A JUNHO 2022).

Somando a essa informacdo, segundo a primeira professora da localidade, esse
barracdo foi a primeira escola, construida a partir da parceria da comunidade e a gestdo do
prefeito Pedro Coelho da Mota (governou 31 de janeiro de 1967-30 de janeiro de 1971), como
citado pela entrevistada: “o prefeito Pedro Coelho da Mota fez a escola junto com a
comunidade, ele ndo fez sozinho ndo” (Raimunda dos Santos Paiva, 86 anos).

Ap0s sua construcdo, a escola comega a funcionar em regime de colaboracdo com o
Secretaria de Educacdo do Estado do Para (SEDUC-PA), estd ultima, incumbida pela
contratacdo de professores. A principio, foram contratadas professoras da sede municipal de
Castanhal e de outras localidades proximas; depois, tivemos como primeira professora da
localidade Raimunda dos Santos Paiva (popularmente conhecida como Mudd), que exerceu a
funcdo de professora e posteriormente de gestora em todas as unidades de ensino construidas
ao longo das décadas, tendo trabalhado por um total de 37 anos, vinculada ao quadro funcional
do Estado e Municipio.

O desenvolvimento de atividades da Escola Estadual de Ensino Fundamental Isolada
do KM 26 e Diamantina ocorreu no mesmo prédio. A Escola Isolada do KM 26 manteve suas
atividades até meados dos anos 2000 no prédio da entdo escola Leandra Paulino Corréa, atual
nome da escola na comunidade. Nesse percurso historico de atividade escolar, a professora
Raimunda Paiva (imagem 13) trabalhou desde a década de 1960; no municipio, apenas em
1977, na escola ja denominada de Santa Terezinha, e anos depois veio a se tornar diretora na
escola Leandra Paulino Corréa.

Saindo em 1996 da direcdo, a professora Eliana assume, depois a Professora
Raimundinha, que logo em seguida entrega a professora Eliana Socorro dos Santos Paiva,
permanecendo por quase duas décadas. Em 2018, a Professora Maria das Dores Maciel Souza
assume, ficando até 2021; atualmente, a Professora VVania Marcilene dos Santos Paiva esta no
cargo (ARQUIVO DA ESCOLA, 2022).
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Imagem 10: Primeira professora a ministrar aulas sendo da comunidade

e
Fonte: Registro disponibilizado por Raimunda dos Santos Paiva, em novembro de 2022.

Ha muito tempo, com a lotacdo de diretora da Professora Raimunda Paiva, a escola ja
exercia a funcdo de distrito; a direcdo era responsavel por outras escolas anexas, com

compartilhamento de gestdo administrativa e pedagdgica, confirmado na fala da professora:

Eu visitava escolas, depois o prefeito Nobre me tirou, me deixou sé aqui, mas antes
visitava a escola de Iracema, do km 9, da vila Concei¢do, tudo era s6 um distrito, o
Distrito Municipal de Castanhal (Raimunda Paiva, 86 anos, entrevista concedida em
dezembro de 2022).

Hoje, compartilha o setor administrativo a dire¢do e a secretaria. O pedagdgico:
coordenacdo e alguns docentes com a Escola M.E.I.F. Manoel Deodoro Alfaia de Aradjo, escola
nucleada situada na agrovila de Sdo Raimundo, zona rural da cidade de Castanhal-PA, distante
cerca de 15 km da comunidade de Santa Terezinha.

Em 1975, foi construida uma nova Escola de madeira, recebendo o nome de Escola
Municipal de 1° Grau Santa Terezinha. J& em 1983, construiram novamente outra escola
(imagem 14), desta vez em alvenaria. Foi dado a escola o0 nome de Dona Leandra Paulino
Corréa. Leandra era esposa do Anténio Germano, figura importante na comunidade, inclusive
temos uma rua batizada com seu nome. No 1989, a escola j& contava com as professoras Marcia,

Elisa “Zete”, Dona Belém, Selma, Eliana e Dona Mudoé na fungao de diretora.
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Imagem 11: Escola construida em 1983

Fonte: Arquivos da Escola Leandra Paulino, consultados em junho de 2022.

Passados oito anos, a escola construida em 1983 veio a ser demolida em 2010 (imagem
15) e foi construido um novo prédio, inaugurado em 16 de outubro de 2012 (imagem 16).
Inicialmente, a escola funcionava com as etapas de ensino da educacdo infantil, anos iniciais
do ensino fundamental e educacdo de jovens e adultos ofertadas em uma turma de cada
sériefano, funcionalidade modificada somente em 2019, quando foi implementado pela
primeira vez o ensino fundamental anos finais durante o governo municipal Pedro coelho da
Mota Filho e Direcdo escolar Maria das Dores Maciel Sousa. Esse fato fez os alunos do 6° ao
9° ano, que tinham passado recentemente no ano anterior pela nucleacéo no distrito de Iracema,
na Escola Ernestina Martins das Neves?®, retornarem seus estudos no territério da comunidade.

A Escola M.E.I.F. Leandra Paulino Corréa (LPC) €é a Unica escola da comunidade,
responsavel por atender os moradores de Santa Terezinha, ramais do Pacuquara, Dico, dona
Rosa, Luis Mareira, Sococo, Benedito e Transcastanhal (vide figura 6 — carta imagem),
partilhados nas turmas da Ed. Infantil ao Ensino Fundamental dos anos iniciais e finais do 1°
a0 9°, Educacéo de Jovens e Adultos-EJA, de um total de 269 estudantes.

Os alunos que cursam o Ensino Fundamental séries finais, residentes da agrovila e

arredores, antes eram deslocados para a cidade. A partir de 2019, esta modalidade foi oferecida

28 “Em solenidade de Implanta¢do do Ensino Fundamental Maior na E.M.E.F. Ernestina Martins das Neves, na
Agrovila de Iracema, aconteceu na quinta-feira (25?. m das criancas e adolescentes de Iracema, a escola também
val atender as comunidades de Santa Terezinha, Vila Conceigdo, S&o Pedro e Km9” (ASCOM SEMED, 2018).



71

na propria comunidade, sendo hoje somente os educandos do Ensino Médio que se deslocam

para a sede do municipio através do transporte escolar de responsabilidade da rede estadual.

Imagem 12: Reforma e ampliacéo da escola aconteceu em 2010

\ .

Fonte: Blog Castanhal - destaque em educacéo, setembro de 2010.

Para atender tal publico, a escola consta com uma infraestrutura com seis salas de
aula, uma sala de leitura, uma sala de informatica utilizada como auditdrio, uma sala de reforgo
hoje usada como brinquedoteca, uma copa cozinha, um depoésito de merenda escola, um
depdsito de material de limpeza, uma sala de arquivo, um gindsio poliesportivo, um banheiro
especial, banheiros masculinos e femininos, com um quadro funcional composto de 40
funcionérios distribuidos no administrativo e pedagdgico, que em sua maioria pertencem a
comunidade.
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Imagem 13: Escola construida em 2012 em sua fachada atual

Fonte: Acervo pessoal da autora, junho de 2022.

No periodo pandémico, o publico foi atendido com atividades impressas, entregues de
forma escalar das turmas, em regime de 15 em 15 dias, tendo orientacdo atraves de videoaulas
gravadas pelos professores e disponibilizadas no grupo de WhatsApp. Fora essa organizacao
das escolas, tinha uma organizacdo via SEMED, por meio das coordenadorias, nas quais se
organizava o Programa Aprendendo junto, exibido na televisdo e na plataforma youtube, sendo
renomeado em 2021 para Educa Castanhal.

Ainda dentro do publico atendido pela escola, estd a 12 turma de Programa Nacional
de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na Modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos (Proeja) FIC de Castanhal, que foi/é mais um grande marco
institucionalizado a partir do Ministério de Educacdo — MEC, Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia do Para-IFPA e Rede Municipal de Ensino, em que os alunos
matriculados terdo a possibilidade de concluir os anos finais do ensino fundamental e

certificacdo em Agricultura Familiar em um ano e meio (imagem 17 e 18).



73

Figura 7: Carta Imagem do percurso dos educandos até a Escola Leandra Paulino Corréa
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Imagens 14 e 18: Card de divulgacdo da aula inaugural da turma Proeja — FIC na Escola Leandra Paulino Corréa

PROEJA

Inicio das aubas

Hordrio: 19h

" Local: Escola Leandra Paulino
~ (Agrovila Santa Terezinha

& ¢
O aluno tera direito
a material escolar
e uniforme
y - =

fazer sua matricula

FonteRede ocial da Escola Leandra Paulino Corréa, 2022.

A turma iniciada em margo de 2022 na escola Leandra Paulino Corréa € fruto da acéo
de incremento de recursos da assisténcia estudantil da Rede Federal para o atendimento de
jovens e adultos matriculados no Proeja e fomento a oferta de curso proeja FIC Fundamental,
junto aos municipios, inclusive com a articulacdo de processos de certificacdo profissional
(BRASIL, MEC, 2022). As aulas acontecem nas dependéncias da escola, no turno noturno e
com atividades previstas na Fazenda Escola do IFPA-Campus Castanhal (imagens 19 e 20),
assim como a primeira aula pratica que aconteceu na manha do dia 10 de maio, objetivando
conhecer e fomentar possibilidades de atividades integradas que serdo desenvolvidas na escola
Leandra Paulino, contando com apresentacao aos estudantes dos modos de producdo agricola e
animal desenvolvidos pelo IFPA.

A implementacgéo do Proeja deu a oportunidade a jovens e adultos longe da escola por
anos, em detrimento do trabalho, gestacdo etc., de retornarem. Grande parte deles trabalha
durante do dia na producdo camponesa, ou na venda da sua forca de trabalho para o

agronegdcio. Turma com grande curricular em construcao partilhada com o IFPA.
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Imagem 15: Registro da turma PROEJA com alguns professores na chegada no IFPA - Campus Castanhal
Imagem 16: Aula pratica da turma do PROEJA no IFPA - Campus Castanhal

Turma do PROEJA FIC participa de aula
pratica no IFPA - Castanhal

FIx
MiSemed oy

Fonte: Rede Social da Secretaria Municipal de Educacéo, 2022.

Desdobramentos recentes organizados a partir do Projeto Politico-Pedagdgico
intitulado “FAMILIA E ESCOLA: Parceiras na troca de saberes e fazeres do campo”, apontam
que o exemplar disponibilizado é referente aos anos de 2022 e 2023. O documento busca um
didlogo com os principios da educacdao do campo e o territério dos educandos e educandas da

comunidade, respeitando e valorizando os seus saberes.
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3. TECENDO OS FIOS ENCONTRADOS NA PESQUISA: BNCC, ENSINO DE
GEOGRAFIA NA ESCOLA DO CAMPO LEANDRA PAULINO CORREA (LPC)

Se para a educagdo bancéria, conforme Freire (1987), a prioridade é adaptacéo,
alinhamento, padronizacdo, homogeneizacdo, domesticacdo, para uma Geografia
Escolar a luz da educacdo popular, cabe o didlogo, 0 mergulho nos lugares e territérios
de vida, a investigacdo do ‘“‘universo tematico do povo”, a problematizacdo, o
mapeamento das situacBes-limites e 0 exercicio permanente de entendimento das
complexidades e das contradi¢fes que as marcam. Mas também acerca da mobilizacao
para a construcdo de caminhos para a superacédo, para a producédo do inédito viavel
com vistas a libertacdo, a emancipacéo dos sujeitos. Nessa perspectiva, hdo cabe uma
Geografia Escolar encarcerada, padrdo, reprimida e asfixiada, identificada por
codigos, composta por verbos e conhecimentos essenciais ditados por outrem
(ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 132, grifos da autora).

Inicia-se a escrita do capitulo com um trecho do livro Manifesto, escrito por muitas
méaos de professores e professoras com suas multiplicidades de trajetdrias, espacialidades e
temporalidades, com ja citado na sessdo 1.2 (BNCC e as implicagdes no Ensino de Geografia).
Ao refletir sobre o escrito, e em paralelo, olhando/caminhando com a educagdo do campo e
tensionando o panorama de implementagdo da Base Nacional Comum Curricular nas escolas
do campo, entendo a aproximagdo da BNCC com a educacédo bancaria descrita por Paulo Freire
(1987), e de outro lado, a Geografia escolar sobre a 6tica da educacao popular.

Nesse sentido, o objetivo é fomentar essa analise inicial e ndo a esgotar, para tensionar
o debate. E impossivel esgotar aqui o abundante material que aglutina mdltiplas vozes
contrérias a avalanche neoliberal no campo do curriculo, da formagéo e do trabalho docente. E
mais, nesse capitulo, trataremos do abismo pedagdgico entre as dimensdes curriculares posta
pela BNCC a geografia e o que cabe ao ensino de geografia ensinado nas escolas do campo, na
diversidade de territorios da Amazoénia. Discussdo tecida a partir dos dados levantados pela

revisdo documental, bibliogréfica e de campo, juntamente com as entrevistas e observacoes.

3.1 — Curriculo e pratica educativa em geografia da LPC: o que ha de relacdo com

principios da educacao do campo e o territdrio da comunidade

A proposta neoliberal estabelecida para a educagdo mundial, em especial a brasileira,
segundo a ANPEGE, em seu livro-manifesto, descreve que se trata de “um fendémeno
essencialmente geografico, uma vez que parte de um projeto global de organizacdo econémica
que se infiltra por meio da educagio ¢, fundamentalmente, na escola”. Ou seja, se entranha em
todo o sistema de educacdo brasileiro, com suas multiplicidades de territorios, 0s preceitos

instituidos pela capital, como ja historizado no capitulo 01.
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Ainda nesse entendimento, o objetivo das forcas hegemdnicas € singular e
exclusivamente voltado para a qualificacdo da forca de trabalho, visando competéncias basicas,
e a0 mesmo tempo, o entendimento das questdes tecnoldgicas para a atuacdo nas empresas.

Consequentemente, trata-se de um fendmeno multiescalar, pois:

observamos do global para o nacional, dando destaque para as determinagdes que
foram estabelecidas a partir desta escala para o local, sem perder de vista as
possibilidades de resisténcias, que se colocam na contracorrente (ALBUQUERQUE
et al., 2021, p. 66).

Assim, sem perder de vista as resisténcias de enfrentamento, na contramaré, se esbarra
na realidade dos educandos e educandas da escola Leandra Paula Corréa, na comunidade de
Santa Terezinha. Pela qual, se observa que, a ideia montada pelo governo federal na elaboracéo
dos curriculos ainda impera, com a lIdgica de ter como base a proposta da BNCC, assim como
ocorreu em toda jurisdicdo do municipio de Castanhal. Mesmo com o discurso forjado de
autonomia citado pelo governo federal, no que diz respeito a construcao dos curriculos pelos

estados e municipios, observamos que a

estrutura montada pelo governo federal para garantir o controle sobre a elaboracéo de
curriculos de estados e municipios, com um ordenamento deveras fechado, de modo
a impossibilitar a elaboracéo de documentos que ndo fossem subjugados as amarras
pré-definidas. Dai a criatividade e a autonomia que curriculos estaduais poderiam
alcancar ndo se configuraram, pois a ideia de cdpia se estabelece como regra.
Entretanto, alguns estados ainda conseguiram inserir em seus documentos curriculares
projetos voltados & Educacdo do Campo, & Educacdo Indigena e & Educacdo
Quilombola, perspectivas que ndo estavam no radar do projeto nacional, de forma que
foram estrategicamente desconsideradas em &mbito nacional (ALBUQUERQUE et
al., 2021, p. 68, grifos da autora).

No Estado do Par4, especificamente, ha tensdo e enfrentamento do Férum de educacéo
do campo, em especial para a insercdo e construcdo de documentos curriculares com
abrangéncia da Educacéo do Campo, a Educacéo Indigena e a Educac¢ao Quilombola, como ja
citado acima no Manifesto. No que se refere ao municipio de Castanhal, jurisdi¢do da escola
pesquisada, até dezembro de 2021, ndo se tinha documento curricular especifico para as escolas
do campo. Sendo que, na LPC, o curriculo era orientado pela proposta geral estabelecida pela
SEMED.

Consequentemente, com o0 debate j& existente em torno dessa demanda para a
construcdo de um curriculo voltado para educacdo do campo, o inicio do ano escolar (2021) em
meio a pandemia do Corona Virus e reflexdes acerca da retomada das aulas presenciais, resultou

em um cenario de preocupacdes e incertezas por parte dos docentes e, principalmente, dos pais,
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quanto as atividades pedagdgicas escolares, e 0 que esperar deste novo ano que seus filhos irdo

cursar. Nesse contexto,

a SEMED de Castanhal apresenta o Mapa Curricular Minimo.

Neste sentido, a Secretaria Municipal de Educago de Castanhal preparou 0 MAPA
CURRICULAR MINIMO, dos anos finais (60 ao 90 ano) do Ensino Fundamental,
para ser adotado por toda a Rede Municipal de Ensino. Os estudos e elaboragéo foram
produzidos para colaborar com as atividades docentes, tendo como referéncia o
Curriculo Continuum da SEDUC, as Diretrizes Politicas e Curriculares da Rede
Municipal de Ensino, autores e estudiosos e, sobretudo, os educadores da rede
municipal de ensino de diversas areas do conhecimento. Além dos documentos
oficiais disponiveis as Secretarias Municipais de Educacdo, bem como o Parecer CNE
No 5/2020, em razdo da pandemia da COVID-19, que possibilitara a efetivacdo dos
direitos de aprendizagem expressos na BNCC (TRECHO DO TEXTO DE
APRESENTACAO DO CURRICULO MINIMO, 2021, s/p).

O uso do curriculo minimo (imagem 21) na rede, justifica-se porque “a flexibilizagio

curricular permitirad que os objetos do conhecimento propostos para os anos finais do ensino

fundamental que ndo foram contemplados em 2020 sejam em 2021”. Uso confirmado pela

entrevista da coordenadora da escola LPC: “estamos utilizando o curriculo minimo do tempo

da pandemia” (Coordenadora da Escola, 19 anos de trabalho na escola).

Imagem 17: Mapa curricular minimo — Anos Finais

>’

MQPA CURRICULAR MINIMO

PREFEITURA MUNICIPAL DE CASTANHAL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO
COORDENADORIA DE ENSINO

oo

ENSINO FUNDAMENTAL 9’

ANOS FINAIS
\“A

Fonte: Mapa curricular minimo da Rede Municipal de Ensino— Anos Finais.



Imagem 18: Mapa curricular de geografia — 6° ano

MAPA CURRICULAR MINIMO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
CASTANHAL ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS

ANO: 6°
AREA DO CONHECIMENTO:
CIENCIAS HUMANAS COMPONENTE
CURRICULAR: GEOGRAFIA

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DO CONHECIMENTO

0 SUJETTO E SEU LUGAR NO MUNDO
MUNDO DO TRABALHO

Identidade sociocultural

Transformagao das paisagens naturais e antropicas.

NATUREZA, AMBIENTES E QUALIDADE | Biodiversidade e ciclo hidroldgico.

DE VIDA

Atividades humanas e dindmica climarica

Fonte: Mapa curricular minimo da Rede Municipal de Ensino— Anos Finais.

Imagem 19: Mapa curricular de geografia — 7° ano

ANO: 7°
AREA DO CONHECIMENTO:

CIENCIAS HUMANAS COMPONENTE

CURRICULAR: GEOGRAFIA

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DO CONHECIMENTO

‘0 SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO
[ CONEXOES E ESCALAS

Ideias e concepgoes sobre a formagdo territorial do Brasil

Formagao territorial do Brasil
Caracteristicas da populagio brasileira.

MUNDO DO TRABALHO Produgdo, circulagéo e consumo de mercadorias.
Desigualdade social e o trabalho
NATUREZA, AMBIENTES E Biodiversidade brasileira

QUALIDADE DE VIDA

Fonte: Mapa curricular minimo da Rede Municipal de Ensino— Anos Finais.

Imagem 20: Mapa curricular de geografia — 8° ano

| UNIDADE TEMATICA

ANO: 8°
AREA DO CONHECIMENTO:
CIENCIAS HUMANAS COMPONENTE
CURRICULAR: GEOGRAFIA

OBJETOS DO CONHECIMENTO

CONEXOES E ESCALAS

Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na ordem economica mundial.

O MUNDO DO TRABALHO

Os diferentes contextos e os meios técnico e tecnologico na produgao.
Transformacdes do espago na sociedade urbano-industrial na América Latina

FORMAS DE REPRESENTACAO
PENSAMENTO ESPACTAL

E | Cartografia: anamorfose. croquis e mapas tematicos da Ameérica e Africa.

NATUREZA, AMBIENTES
QUALIDADE DE VIDA

E | Identidades e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América. América espanhola
e portuguesa e Africa.
Diversidade ambiental e as transformagdes nas paisagens na Ameérica Latina

Fonte: Mapa curricular minimo da Rede Municipal de Ensino— Anos Finais.

Imagem 21:

Mapa curricular de geografia — 9° ano

ANO: 9°
AREA DO CONHECIMENTO:

CIENCIAS HUMANAS COMPONENTE

CURRICULAR: GEOGRAFIA

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DO CONHECIMENTO

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

A hegemonia europeia na economia, na politica e na culura
Corporagdes e organismos internacionais,
As manifestagdes culrurais na formagdo populacional.

MUNDO DO TRABALHO

Transformagdes do espago na sociedade urbano-industrial
Cadeias industriais e inovacio no uso dos recursos namrais e matérias-primas.

FORMAS DE REPRESENTACAO E
PENSAMENTO
ESPACIAL

Leitura e elaboragio de mapas fematicos. croquis e outras formas de representagéo para
analisar informagdes geograficas.

Fonte: Mapa curricular minimo da Rede Municipal de Ensino— Anos Finais.
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Como observado acima, o curriculo minimo do Ensino Fundamental — Anos finais,

especificamente o componente curricular de geografia, objeto dessa pesquisa, apresenta
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contetdos abordados e demostrados que elucidam rasa aproximacao com a dinamica territorial
da comunidade. Ou seja, ainda ndo ha interesse em colocar no dia a dia da escola contetudos
voltados diretamente para a realidade pratica do campo. Ha registro apenas de uma tentativa de
inicializar o processo de construcdo de um curriculo proprio para as escolas do campo do
municipio, porém, a priori 0 processo inicializou-se pelas escolas quilombolas e dos

assentamentos de reforma agraria, onde segundo a coordenadora da escola:

O curriculo para as escolas do campo estd sO na conversa, os quilombolas e 0s
assentamentos ja tém seus curriculos, por conta da exigéncia para liberacdo de
documentos, eles ja tém. Mas, as escolas do campo formalmente ainda ndo. Algumas
ja tenham comegado a fazer suas adaptagGes, mas, via SEMED néo (Coordenadora
pedagdgica da Escola Leandra Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na escola).

Nesse panorama, de reunido e encontro, com o objetivo de elaborar tal proposta
curricular para as escolas do campo, cogitou-se a possibilidade de um seminario municipal para
essa questdo, acontece que os professores do campo solicitaram que ocorresse no campo: “ano
passado, no fim de 2022, eles queriam fazer um seminario, inclusive a exigéncia nossa, como
professores do campo, era que o0 seminario fosse no campo, nds iremos discutir curriculo na
cidade” (Coordenadora pedagogica da Escola Leandra Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na
escola).

Porém, ndo houve o referido evento, assim como, a elaboracdo da proposta curricular
a nivel de SEMED para as escolas do campo de Castanhal, ficando acordado o retorno das
discussodes para inicio do ano de 2023. Debates, escutas e sistematiza¢Ges vém ocorrendo desde
2019, nesse processo de implementacdo da BNCC e construcdo das Diretrizes Curriculares de
Castanhal. Essa traz a matriz curricular comum para ser utilizada como base na construcdo dos
proprios curriculos das escolas da rede.

Nesse sentido, a coordenadora cita: “eles até fizeram um referencial que teve um
lancamento, que nos participamos da construcdo, ainda ndo sei como ficara esse ano de 2023,
quais serdo as orientacdes, acredito que agora da para sair desse minimo, vem sendo utilizado
desde 2021~ (Coordenadora pedagdgica da Escola Leandra Paulino Corréa, 19 anos
trabalhando na escola).

Em meio a isso, a escola vem organizando adequacgOes para atender o territorio da
comunidade: “na semana pedagdgica a pretensao ¢ sempre apresentar alguma coisa para dentro

do nosso curriculo que evidencie nossa comunidade, houve a discussdo e fizemos um PTA

24 Plano de Trabalho Anual — PTA.
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mais alinhado as caracteristicas da comunidade” (Coordenadora pedagdgica da Escola Leandra

Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na escola). Ela ainda complementa:

“Ano passado ndo sabia centralizar minha mente, ora agia como professora, ora como
coordenadora, me sentia perdida para orientar um professor, s6 em datas bem
especificas, como dia do campo, que ai a gente fazia uma discussao, pautada naquela
semana com a nossa realidade”.

“Digo que nds éramos mais presentes nessa discussdo, nds saiamos, visitamos 0s
retiros, traziamos para uma feira, de um tempo para ca, acho que estamos mais
urbanos”.

“A questao dos proprios alunos, eles ndo tém referéncia, a prépria motivacéo, eles vao
tendo essa perda, ficam mais nessa questdo de internet, querem ser comparados aos
da cidade, e como os nossos professores ndo estdo motivando e trazendo subsidios
para essa discussao, ai, eu acho que estivemos melhor” (Coordenadora pedagdgica da
Escola Leandra Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na escola).

Em meio a proposta curricular vigente, “o nosso trabalho ¢ fazer os professores se
questionar que estamos perdendo nossa identidade” e 0 “o nosso trabalho ¢ fazer a introdugao
dos conteudos da nossa comunidade” (Coordenadora pedagogica da Escola Leandra Paulino
Corréa, 19 anos trabalhando na escola). Observa-se com tais falas a preocupacdo da insercdo
da dindmica territorial na pratica educativa da escola, pois se acredita que o trabalho da escola
do campo perpassa pelo resgate e afirmacéo da identidade dos alunos. Continuando a entrevista,

guando indagada sobre a BNCC, a realidade e a geografia dos alunos, nos contou:

“Tinha que engavetar a BNCC, ser pensado: a BNCC ¢é muito urbanistica”.

“Porém, precisamos extrair da BNCC o que possivel para nossa realidade, vivenciar
a BNCC como ela €, ndo d&, ndo é possivel, como nos somos do campo”

“Estamos perdendo nossa realidade, ndo somos uma educacdo do campo, se ndo vim
esse professor de geografia que questionar, que sai, tem esse olhar, e questiona, ndo
vai... a BNCC vem nua ¢ crua na alma” (Coordenadora pedagdgica da Escola Leandra
Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na escola).

Apbs o entendimento dos temas, uma proposta curricular foi utilizada na escola, de
modo especifico, no processo de implementacdo da BNCC. E nesse mover contraditério, é
possivel inferir, que ha diferencas, no curriculo e seus temas com a pratica educativa
desenvolvida. Em decorréncia das questdes relativizadas acima, ha um distanciamento das
caracteristicas territoriais da comunidade nas praticas da escola, sob a luz das matrizes e
elementos fundantes da educacéo do campo.

A educacdo do campo, com suas de matrizes formadoras: o trabalho, a luta social, a
organizacao coletiva, a cultura e a histdria (vide figura 7), sdo usuais para o entendimento do
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trabalho pedagdgico, em especifico na geografia, desenvolvido na escola LPC (CALDART,
STEDILE, DAROS, 2015).

Figura 8: Matrizes formadoras fundamentais da educagdo do campo

Trabalho
Organizagdo )
coletiva Luta social
Cultura Historia

Fonte: Sistematizado a partir de Caldart, Stédile, Daros (2015).
Organizacdo: Rafaela do Nascimento de Souza.

O entendimento do trabalho pedagogico, acrescido dos principios da educagdo da
Politica Nacional de Educacdo do Campo, de maneira explicita, mostram o que estd
estabelecido no artigo 2° do Decreto 7.352 de 4/11/2010, sobre os principios da Educacéo do

Campo:

I - Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais,
politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - Incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigagao e articulacdo de experiéncias e estudos direcionados
para o desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente sustentavel,
em articulacdo com o mundo do trabalho;

IV - Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos pedagdgicos
com conteldos curriculares e metodologias adequadas as reais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo
adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condic¢8es climaticas
(BRASIL, 2010, p.1).

Vale ressaltar que esses principios se fundamentam/aproximam da Educacédo Popular,
pois se entende que: “A educag¢io popular surge como uma alternativa politico-pedagdgica para
confrontar-se com os projetos educativos estatais que nao representavam ou até afetavam os

interesses populares” (PALUDO, 2007, p. 8). Nesse entendimento:



83

Na visao de Freire, a educacao é feita com o povo, com os oprimidos ou com as classes
populares. “Dai a denominagao ‘educacao popular’, porque traz como concep¢ao uma
educacdo libertadora, que ao mesmo tempo é a nossa l6gica do conhecimento, mas
ndo s6. Também ¢ politica, é ética, promovendo novas relagdes sociais” (Rubneuza
Leandro de Souza, que atua no Setor de Educacdo do MST, no assentamento
Normandia).

Nesse sentido, a educacao popular tem grande contribuicdo para a educacao do campo,
pois aponta os rumos para (re)existéncia frente aos avangos das forcas neoliberais, seus padroes
e aprisionamentos. Neste experimento, se evidenciaram aproximagOes entre escola e
comunidade; prética educativa e pratica social; a potencializacdo da relacdo trabalho e
educacdo; estudos mais profundos nos territorios de vida, sua multidimensionalidade,

complexidade e contradicdes.

Educagdo que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca de
mudanga e de libertagdo. A opgao, por isso, teria de ser também, entre uma “educagio”
para a “domesticacdo”, para a alienagdo, e uma educagao para a liberdade. “Educagio”
para o homem-objeto ou educacdo para o0 homem-sujeito (FREIRE, 1967, 36).

Dessa forma, a educacdo tem como pressuposto a vida humana e, a partir da
materializacdo do ensino de geografia, “tendo o espago como forma de produgao e reproducéo
da vida, como resisténcia. Ou seja, de uma geografia e uma educacao que tem na base, 0 homem
e seu trabalho, como base para construgdo do futuro” (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 120).
Assim, vislumbra-se que a educacéo, o ensino de geografia sejam construidos nas escolas do
campo para a liberdade.

E sabido que ha varias dimensdes do curriculo, do mesmo modo que também se
entende que a BNCC toca em cada uma delas, mas, de modo particular, iremos adentrar ao
documento curricular (BNCC), projetos pedagdgicos da escola, trabalho pedagdgico em si e
livro didatico. Entendo a complexidade de discutir o curriculo, em especial o curriculo de
geografia da escola LPC; em contrapartida, é essencial fazé-lo.

Com o caminhar e desenvolvimento da pesquisa, pretende-se agucar esse debate e ndo
esgotar, pois estamos diante de uma politica curricular recente de “posse” da escola do campo,
que tem perspectiva distinta da BNCC, pensada como movimento das matrizes formadoras
humanas, e leva isso como fio condutor para a construcdo da préatica educativa, com sua
intencionalidade e sua inclusdo dos sujeitos. Essa perspectiva se manifesta através da

elaboragdo de “contra” praticas, pois:

[...] essa estrutura ndo se manifesta, concretamente, como se ela fosse uma espécie de
bloco macico e sem fissuras, ou de marionete manipulada por uma Unica pessoa ou
um unico grupo. Existindo em uma sociedade marcada por conflitos e contradigdes,
na qual os oprimidos também elaboram saberes, exercem (contra)poderes e
desenvolvem (contra)projetos, o Estado esta sujeito, ele mesmo, a apresentar,
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conjunturalmente, oscilagdes, mudangas maiores ou menores de orientagdo. Essas
mudancas, mesmo que ndo signifiqguem o fim de seu papel heterénomo, revelarao, as
vezes, fortes contradi¢des internas. Tais contradi¢des oferecem pontos vulneraveis e
potencialidades a serem eventualmente explorados pelos movimentos sociais: brechas
legais, instancias participativas oficiais, recursos e fundos publicos (SOUZA, 2015,
p. 59).

Nesse andar, buscou-se identificar no material coletado das praticas educativas
desenvolvidas na Escola Leandra Paulino Corréa, elementos de aproximagao com os principios
da educacdo do campo, que inclui a dindmica do territorio da comunidade desenvolvida no
ensino de geografia.

Assim, a analise se organiza a partir das praticas educativas no transcorrer de
desenvolvimento de implementacdo BNCC, que compreende os anos 2019 a 2022. Nesse
processo, acrescenta-se a analise do relato das entrevistas, especificamente, com o0s sujeitos da
escola: a coordenadora, professores de geografia desse periodo e os alunos. Com isso, a analise
inicia-se com os projetos de: Mapeamento Social, Dia do Campo, Festival Folclérico Desfile
Civico e as aulas de geografia.

A oficina de Mapeamento Social Comunitario foi proposta pelo nucleo de educacdo
do campo (NEC) da SEMED-Castanhal, abordando o tema Contribuicdes metodoldgicas para
o fortalecimento da escola do campo: afirmagdo do territério, saberes locais e intersec¢des
com o curriculo escolar (vide imagem 26, 27 e 28). Essa oficina é descrita como “uma
importante atividade a fim de favorecer o desenvolvimento de ferramentas metodoldgicas que
nos auxiliardo na construcdo/elaboracdo dos nossos PPPs e curriculos (haja vista as discussoes
em torno da BNCC) considerando a afirmag&o dos territorios e reconhecimento dos saberes
locais” (COORDENADORA DO NEC? apud SOUZA; PEREIRA, 2021, p. 430).

% Lancado em 17 de abril de 2015, o NEC é um 6rgdo instaurado pela Secretaria Municipal de Educacdo —
SEMED, por meio da portaria n°® 41/2015 para versar especificadamente das politicas pubicas de educacdo das
Escolas do Campo de Castanhal.
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Imagem 22: Cartaz de divulgacao da oficina
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Oficina de mapeamento social comunitario

Contribui¢cdes metodolégicas para o fortalecimento da escolado campo:
afirmac3o do territorio, saberes locais e intersecgoes com o curriculo escolar

Data: 02/05/2019
Local: Agrovila Santa Terezinha
R\ WS

Hori4rio: 07:30 as 17:00

AN

545 SEMED (() CASTANHAL EMEIF Leandra Paulino

GOVERNO DE TODOS

"~ Fonte: Acesso pessoal da autora, maio de 2019.

A atividade aconteceu em 2019 nos espacos da Agrovila de Santa Terezinha e teve
como publico-alvo, inicialmente, os coordenadores pedagdgicos das 33 escolas do campo do
territorio castanhalense, em virtude de serem “considerados os sujeitos macros do processo,
responsaveis por entender e dinamizar a proposta na escola” (SOUZA; PEREIRA, 2021, p.
430). Essa premissa foi construida dada a visdo totalitaria dos coordenadores em relacdo aos
processos pedagogicos ocorridos no interior das escolas, e seu papel em conceder assisténcia

pedagdgico-didatica aos professores, no que diz respeito ao trabalho de dialogo com os alunos.

Imagens 23 e 28: Oficina de cartografia social para elaborag¢do do PPP com educadores

Fonte: Acervo pessoal da autora, maio de 2019.
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Na ocasido, observou-se a tentativa de construir um projeto politico-pedagdgico e um
curriculo no desvio da base, ao transgredir, de certa forma, a partir destas cartografias, ao
colocé-las como ferramentas metodolégicas de adequacdo das atividades pedagdgicas em
sala de aula com as vivéncias dos sujeitos do territério. Essa dinamica teve por objetivo
desconstruir e ressignificar o modo de vida, valores, crencas da vida em comunidade, da

luta coletiva, dada a concepcéo que

as experiéncias autbnomas de mapeamento, frequentemente situadas na
contramdo das linhas de expansdo das fronteiras da acumulacao de riqueza, ndo
apontam necessariamente para arranjos institucionais consensuais, mas, com
frequéncia, para o dissenso e para a produgdo nao-hegemdnica de sentidos e
territoérios (ACSELRAD, 2013, p. 05).

Com esse entendimento, se quer dizer que a cartografia social estd na contramaré
do projeto neoliberal estabelecido pelo discurso da l6gica de autonomia das unidades de ensino.
O que se observa é o projeto normatizador e controlador, que estdo de frente com as resisténcias
ativas e isso: “desta forma, nos remete ao legado da educacdo popular, que aponta para a
superacao da concepgdo bancaria de educagdo que nos é imposta” (ALBUQUERQUE et al.,
2021, p. 132).

Na sequéncia, analisou-se a VI Mostra Escolar Dia do Campo, que aconteceu no dia
10 maio de 2019, nas dependéncias da escola Leandra Paulino Corréa, e contou com a presenca
dos pais e maes, membros da associacdo de moradores, produtores, alunos de outras escolas do

campo proximas. Essa atividade foi organizada, segundo a escola, para

Oportunizar momentos de estudo da histéria da comunidade; promover momentos de
exposicBes das producdes realizadas por educadores e educandos; motivar reflexdes
sobre a importancia da nossa histéria, cultura, saberes e fazeres do campo; Envolver
professores e alunos em atividades culturais extraclasses, a fim de vivenciar
experiéncias do campo (Rede social da escola, maio de 2019).

O projeto foi um ponto de partida no que diz respeito ao estudo das caracteristicas da
comunidade, como a historia dos primeiros habitantes, local das primeiras casas, 0s prédios
publicos presentes na paisagem, caracteristicas verificadas através de trabalho de campo
realizados pelos educandos em seu territério. Essa pratica educativa, organizada nas aulas de

geografia, evidencia o potencial do trabalho de campo como metodologia:

Como instrumento, técnica, método ou meio - o trabalho de campo vem a ser toda a
atividade que proporciona a construcdo do conhecimento em ambiente externo ao das
quatro paredes, através da concretizacdo de experiéncias que promovam a observacéo,
a percepcao, o contato, o registro, a descri¢do e representacdo, a andlise e reflexdo
critica de uma dada realidade, bem como a elaboragdo conceitual como parte de um
processo intelectual mais amplo, que é o ensino escolar. Ou, em decorréncia de
experiéncia mais recente vinculada a formacéo técnica, a observacao e interpretacdo
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do espaco e suas formas de organizacdo, inerentes a pratica social (SILVA, 2002, p.
3).

Esse potencial é reconhecido e citado pelo professor de geografia lotado nas turmas
dos EF-Anos Finais até outubro de 2021, em entrevista concedida em dezembro de 2022. Ele
pontuou que: “As atividades foram desenvolvidas a partir do estudo das categorias geograficas:
Espaco geografico, lugar, territdrio, paisagem e regido” (Professor de geografia, trabalhou 3
anos na escola Leandra Paulina Corréa). Essas atividades foram utilizadas como categorias de
anélise do entorno dos educandos, sendo possivel trabalhar contetddos como: a formacao do
territdrio, o local, relacionando com a formacdo do Brasil; Manifestac6es culturais; Producao
agricola com énfase na producdo camponesa.

Esses sdo conteddos que apareceram depois do entendimento da dindmica territorial
da comunidade, dos elementos elencados com base nos eixos como trabalho: diviséo social e
territorial; cultura e identidade; organizacdo social; interdependéncia do campo e a cidade; e 0
desenvolvimento sustentavel. Em anélise, nota-se uma preocupacao com a ndo centralizacao do
conteddo, de maneira especifica no ensino de geografia, em seus conteudos citados acima.

Esses temas sdo apresentados a partir de registros fotograficos (imagem 29), croquis
(imagem 30), maquetes (imagem 31) e cartografias sociais. A seguir, visualiza-se o painel de
fotografias exposto na sala dos EF-Anos Finais, construido pelos alunos do 6° ano, registros
que enfatizam elementos da paisagem cultural da comunidade, a praga e quadra poliesportiva,

as igrejas, a escola, posto de salde e placa da pavimentacdo da PA-242.
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Fonte: Acervo pessoal da autora, maio de 2019.

Imagem 25: Croqui da comunidade
Imagem 26: Maquete da comunidade construida pelos alunos
- ¥ l % 3 .'

"~ Fonte: Acervo pessoal da autora, maio de 2019.

Como citado acima, ocorreu a construcdo de croquis e maquetes pelos alunos, e de
modo singular, a maquete confeccionada em conjunto com os funcionarios da escola, no
periodo das aulas. Atividade iniciada com leitura e compreensdo da cartografia como
instrumento de representacao para analisar informacGes geograficas do territdrio. Além disso,
trabalhou a cartografia social, a fim de ter os alunos como sujeitos cartografantes da propria
realidade: “ao fazer os tracados dos percursos, os alunos partem da informag¢ao da memoria,
imagens mentais do espaco em que vivem, € marcam limites, organizam os lugares”
(CASTELLAR, 2011, p. 123-124).

Reforcando esse pensamento, Richter (2011) discorre que,

[...] esse tipo de representacdo espacial se instaura na possibilidade de fazer com que
0 mapa possa expressar diferentes elementos presentes no cotidiano da sociedade e
gue seus construtores tenham a liberdade de incluir na sua producédo interpretacdes
particulares e/ou coletivas (RICHTER, 2011, p. 128).

Esse recurso pedagogico € imprescindivel ao ensino de geografia, para dialogar com
os conteudos geograficos com os territérios dos educandos e educandas, no movimento de
compressdo da sua realidade espacial, fazendo da construcdo cartografica exercitada no
decorrer dos projetos e aulas de geografia uma possibilidade de afirmacgédo da sua identidade
sociocultural, esta imbuida dos aspectos que envolvem a condicédo social e sua prépria cultura.

Outra vertente explorada no trabalho foi o resgate da historia dos habitantes da
comunidade, demostrado na imagem 32 abaixo, moradores nascidos nas coldnias agricolas, que

depois vieram morar na comunidade ap0s 0 arruamento em 1975, ano de do registro de agrovila,
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como ja mencionado no capitulo 02. Esse € um conhecimento que contribui para identificar “os
problemas, as caracteristicas, as mudancas e as permanéncias do local” (NUNES,
BIANCHEZZI, 2015, p. 02).

Imagem 27: Moradores antigos da comunidade.

Fonte: Acervo pessoal da autora, maio de 2019.

A historia local também é abordada no projeto de desfile, realizado em aluséo a
independéncia do Brasil, no dia 7 de setembro. O projeto objetivou resgatar a historia e a cultura
local e chama atencdo por ser tradicionalmente executado no calendario escolar, mas ndo nessa
abordagem; a referéncia sdo os nordestinos que marcaram e marcam a historia de vida dos
sujeitos do territdrio, por decorréncia da imigracdo nordestina para as terras da comunidade,
como mencionado no capitulo 02.

Um dos pelotBes retratou a histdria de dona “Raimunda cearense”, assim conhecida na
comunidade (vide imagem 33). De origem nordestina, ela veio habitar as terras de uma fazenda
nas adjacéncias da comunidade, em 1981, depois na vila propriamente. Desempenhou papel
relevante nas atividades da igreja catolica, estas que transcendem a religido, pois traz de maneira
evidente o sentido de cooperacgdo, com os mutirdes partilhados entre as familias da comunidade
(detalhes ja mencionados capitulo 02).

Além disso, dona Raimunda era conhecida por ser benzedeira?®. Sua historia de vida é

entrelacada pela histéria local e foi exposta no desfile através da literatura de cordel, construida

26 “A pratica das benzedeiras é um saber da tradi¢do oral que dialoga com a cultura popular, com a memoéria
cultural, com o hibridismo religioso, com a fé, com o dom, com simbolismos imaginarios etc. Adentrar nesse



90

durante as aulas de geografia, artes e lingua portuguesa. Segundo a entrevista fornecida pela 12
professora de geografia do Ensino Fundamental Anos Finais (EFF), o componente curricular
de geografia ficou responsavel pelo trabalho de campo para coleta as informacGes e materiais
do proprio territério da comunidade, para assim construir o texto cordel. J& 0os componentes
curriculares de lingua portuguesa e artes ficaram com a tarefa de correcdo da rima e ortografica,

mais a ilustracao da capa.

Imagem 28: Alunas homenageando Dona Raimunda Cearense durante desfile
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Font Acervo da Escola Leandra Paulino Corréa, 222.

No outro pelotdo (vide imagem 34), houve a valorizacdo da vestimenta dos alunos na
figura do lampido (famoso rei do cangaco no sertdo nordestino), tendo em vista que muitos
alunos utilizavam/utilizam no dia a dia essa mesma forma de se vestir para frequentar a escola,
porém, nem sempre eram respeitados, até mesmo suas familias ndo aceitavam suas idas, por
alegarem ndo ser a roupa “adequada” para ir a escola. Nesse sentido, é valido reafirmar que a

escola precisar vivenciar e valorizar as especificadas dos seus educandos.

universo de saberes € um convite a conhecer e resgatar a memoria de um lugar, transitando entre o essencial, o
simples ¢ o sutil da vida” (CUNHA, 2018, p. 24).
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Imagem 29: Alunos a cavalo para homenagear os nordestinos

Fonte: Acervo da Escola Leandra Paulino Corréa, 2022.

Seguindo a andlise, durante as aulas de geografia trabalhou-se a mistica?’ como
principio educativo, que se caracteriza por oportunizar aos educandos, durante a construcao de
aprendizagem, a aproximacao com sua identidade. Ao tomar como base a insercdo da mistica
na escola LPC e o pensamento de Medeiros (2021, 2022), conclui-se que: “A Mistica é um
instrumento capaz de contribuir na construcdo da aprendizagem, educa, politiza, mobiliza e
contribui para a consolidacdo da identidade cultural do sujeito, um elemento enriquecedor da
educagdo do campo”.

Na oportunidade, os alunos fizeram referéncia a producdo agricola através da
macaxeira e banana, aos instrumentos de trabalho com a terra: a enxada e chapéu de palha,
juntamente com a bandeira do municipio e da Escola e chita (vide imagem 35). Esses séo
elementos que expressam e reforcam a identidade dos sujeitos, individual e coletivamente, do
territorio. Outra atividade desenvolvida nas aulas de geografia, importante para a educacao do
campo, foi o debate e construcdo de cartazes em torno dos movimentos sociais, reforma agraria,
e assentamento (vide imagens 36 e 37), tematicas ndo contempladas no curriculo da escola,

subtraidas das orientagdes via BNCC.

27 “Mistica é termo compreendido no estudo das religides como adjetivo de mistério, assimilado por meio da
experiéncia da propria vivéncia espiritual. Contudo, nos estudos das ciéncias da religido e na filosofia da
linguagem, pode-se compreender ciue amistica, em suas manifestacdes subjetivas, ultrapassa o espectro do sagrado
e introduz-se na vida social e na luta politica, numa clara aproximagéo da consciéncia do fazer presente com a
utopia do futuro” (BOGO, 2012, p. 473).
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Imagem 30: Registo da organizacdo da Mistica durante as aulas de geografia, com a turma do 6° ano

Acervo pessoal da professora de geografia entrevistada, maio de 2019.

Imagem 31: Aulas de geografia sobre assentamentos
Imagem 32: Aulas de geografia sobre questao agréaria

v

Fonte: Acervo pessoal da professora de geografia entrevistada, outubro de 2021.

Outra tematica cara para as escolas do campo é sobre o trabalho camponés,
considerada uma matriz formadora, importantissima para a construcdo de préaticas educativas
nas escolas do campo. Ainda de forma remota, aparece no ensinar geografico, através de
exposicoes, nas feiras e pesquisa de campo realizada pelos educandos e educadores da LPC.
Abaixo (imagem 38), o0 Museu de ferramentas de produgéo do camponés durante o dia do

campo.
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Imagem 33: Museu de ferramentas de producéo do camponés

Fonte: Acervo pessoal da autora, maio de 2019.

O trabalho camponés esta ligado a producéo camponesa (imagem 39), referenciada na
pratica educativa da escola. Um desses momentos de énfase foi no | Festival Folclorico, que foi
realizado na praga da comunidade e contou com a participacao de agricultores, cantores locais,
educandos e educandas com suas familias, educadores e comunidade em geral (imagem 40). O
objetivo do festival era justamente envolver a comunidade, pensar uma préatica educativa de
maneira coletiva, refletida a partir do territorio. Ressalta-se a feira organizada pelos moradores,

que sdo pais e sdo responsaveis pela maior parte da producdo camponesa local.

Imagem 34: Producdo camponesa sendo vendida no festival
Imagem 35: Alunos e alunas em apresentacdo de danga
L

S

Fonte: Acervo pessoal da autora, 2019.

Esse caminhar de analise da pratica educativa, do ensino de geografia, é observado
através de registros fotograficos, planejamentos e projetos das atividades, organizadas

coletivamente (mutirbes pedagogicos). Indicios de elementos que se aproximavam da
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proposta dos principios da Educacdo do Campo atreladas ao territério e abrindo

distanciamento da geografia posta na BNCC.

3.2 — As contradicGes entre contetdos geograficos curriculares (BNCC) e o Territorio da

Comunidade de Santa Terezinha sob a ética dos principios da educac¢do do campo

Com o conhecimento do curriculo e préatica educativa em geografia analisado sobre a
Gtica dos principios da educacao do campo e o territério da comunidade exposto acima, agora,
tensionaremos o debate da BNCC e a “sua’ geografia. Debate organizado com o levantamento
documental da base e os livros didaticos utilizados na escola Leandra Paulino Corréa.

Com o retorno das discussdes ja iniciadas na sessdo 1.1 — Politicas neoliberais: o que
isso tem a ver com a BNCC?, sintetizadas no quadro 6: os principios das reformas curriculares
neoliberais, que inclui a BNCC, relativizou-se a sua criacdo no cenario de implementacéo de

politica neoliberal.

Quadro 5: Sistematizacdo dos principios das reformas curriculares neoliberais (incluindo a BNCC)

A produgdo verticalizada de curriculos indiferentes as demandas e potencialidades dos
coletivos/territorios;

e Acisdo entre o trabalho intelectual e o operacional;

e Avinculacdo estreita entre conhecimentos, competéncias e habilidades;

e A imposicdo de uma matriz de conhecimento a despeito da diversidade cultural que compde o ecimeno
— refletida nas diversas orientagOes epistemoldgicas no ambito da ciéncia geografica;

e A concepgdo tecnicista de educagao restrita a “qualificagdo” de mao de obra para o mercado;

e Alinterdigdo das pautas antirracistas, anticapacitistas e antissexistas nos curriculos escolares;

e O recuo das conquistas populares expressas na Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola; Educacao
de Jovens e Adultos;

o A legitimagdo de valores da “psicoesfera neoliberalista” (KAHIL, 2010) tais como o individualismo, a
meritocracia, 0 empreendedorismo e 0 consumo.

Sintetizado a partir do livro 0 manifesto (ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 124 — 125).
Organizado por Rafaela do Nascimento de Souza.

Tais principios pontuam a educacdo como um grande mercado, concentrado em poucas
maos, caracteristica sinalizada da ndo pluralizacdo de ideias, e também é uma fronteira de
avango do capital, em que se disputa a formacdo dos sujeitos para condiciona-los a servi-los.
Dentre as frentes de apropriacéo, estdo os temas silenciados e o encurralamento dos educadores

a fim de trabalhar os temas de influéncia direta da BNCC.
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E nesse processo, o livro didatico é mais um elemento em disputa e instrumento para
0 capital imprimir seus principios, por expressar o curriculo em sua materializacdo mais
concreta nas escolas (de modo especial, as do campo), direcionando “o que se ensina € como

se ensina o que se ensina” (LAJOLO, 1996, p. 4). Assim, vale ressaltar o escrito de Brito (2011):

Os programas governamentais de aquisicdo de livros didaticos tém enorme
importéncia para o mercado editorial brasileiro. Estimativas apontam que a indUstria
dos didaticos representa cerca de 54% da industria nacional de livros. No que tange a
concentragdo do segmento, tem-se, do lado da demanda, um quase monopsénio (no
ensino fundamental, por exemplo, o Estado responde pela aquisicdo de
aproximadamente 90% dos livros publicados); do lado da oferta, configura-se um
oligopolio (poucas editoras vém concentrando 0 maior volume de compras do FNDE
ao longo do tempo) (BRITTO, 2011, p. 12).

Britto (2011) utiliza os termos monopsonio e oligopdlio para contribuir com a reflexdo
acerca do processo de compra e venda dos livros didaticos, sendo monops6nio por apresentar
varios vendedores, porém apenas um comprador, que € o Estado, principalmente os livros
destinados ao ensino fundamental. Mas, mesmo com a inscricdo de varios fornecedores no
edital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)?8, uma menor parcela
delas concentra as aquisi¢des do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

Nessa logica, Cassiano (2007) sugere um novo olhar sobre esse mercado, que ela
caracteriza como “vultoso e com demanda garantida”, pois grandes grupos internacionais a
partir do XXI monopolizaram a conquista dos editais, tendo em vista que:

Tais grupos trazem para 0 segmento uma cultura diferente, ja que tém origens muito
variadas, assim como também possuem alto poder de investimento, o que implica o

desenvolvimento de novas estratégias de marketing, por causa da competitividade
cada vez mais acirrada (CASSIANO, 2007, p. 03, grifos da autora).

Dentro desses grupos empresariais do mercado editorial, temos as editoras espanholas,
que inclusive uma delas atende a escola LPC (editora SM educacéo). Editoras que propagam o
slogan de um “projeto cultural ¢ educativo”, idedrio que vem sendo construido em um viés
forjado de nacionalidade, pois ndo foi elaborada de forma genuina, pensando a diversidade
sociocultural e territorial do Brasil.

Assim, o nacional a partir do global, é conceituado por Rocha (2017) como metonimia

de “comum”. Um comum que nédo abarca a educacdo geogréafica e os principios da educacgdo do

28 O Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, unificou as acdes de aotjisigéo e distribuicdo de livros didaticos e
literérios, anteriormente contempladas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Com nova nomenclatura, o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico — PNLD também teve seu escopo ampliado com a possibilidade de inclusdo de outros materiais de apoio
a prética educativa para além das obras didaticas e literérias: obras pedagdgicas, softwares e jogos educacionais,
materiais de reforco e correcdo de fluxo, materiais de formacéo e materiais destinados a gestdo escolar, entre outros
(BRASIL, 2007, s/p).
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campo, pois o curriculo/as praticas devem fazer sentido com territorios. Partindo dessa mesma

premissa, Cassiano (2007) pontua:

Desse modo, a entrada das editoras espanholas no pais, no inicio do século XXI nos
levou a analisar o mercado de livros didaticos numa perspectiva internacional, visto
que ndo se tratava mais de analisar uma concentracéo restrita a empresas familiares e
suas estratégias comerciais. Estavamos, pois, diante de um fendmeno que implicava
entender o significado do Brasil no mundo globalizado, por meio da indudstria
cultural, tendo, o segmento dos livros didaticos, implicacdo direta para a
educacdo, como ja se viu (CASSIANO, 2007, p. 04, grifos da autora).

Nesse sentido, se configura um discurso refinado com a promulgacdo da BNCC e o
entendimento que os livros didaticos sdo meios de reforcar os principios das reformas
curriculares neoliberais citados acima, pois “desde os PCN ja se pensava os conteldos-
curriculos como maneira de “reforcar o discurso vigente” (GULLICH, 2012, p. 64). S&o livros
com producéo regida pelos poderes difusos, Estado regulador, concentracdo de mercado do
livro, sem a pluralidade de ideias, pensamento unidimensional (ESP.).

Essas impressdes chegam a escola LPC, com o PNLD e suas novas defini¢des, este
organizado pelo gerenciamento do Estado desde os editais, orienta¢fes curriculares (curriculo
oficial-BNCC), diretrizes, até os avaliadores (universidade). Atualmente, a definicdo dos
conteddos, objetos de conhecimentos e habilidades, sdo acentuados pela Base Nacional Comum
Curricular, como confirmados na leitura e analise dos livros disponiveis na LPC, livros dos
altimos editais, em vigéncia de 2023 a 2026 para Educacao Infantil e Anos Iniciais (livros
consumiveis), e Anos Finais dentro do quadriénio de 2020-2023, com nova escolha programada
para esse ano (2023).

Nesse transcorrer, os livros de orientacdo especifica da BNCC chegaram a Leandra
Paulino Corréa somente ano passado (a escola ja era atendida pelo PNLD), de modo
excepcional, para os anos finais do ensino fundamental. Apds sua regularizacdo e
implementacdo em 2019, na escola, vieram a ser contemplados somente em 2020 com os livros,
entregues aos alunos no comeco de 2021.

Referente a tal assunto, a coordenadora da escola respondeu:

Educacéo Infantil e Anos Iniciais o livro didatico é um ciclo novo até 2023-2026.
Nos anos Finais, n6s ndo estavamos no conselho registrado quando teve a escolha do
livro, entdo ndo podemos fazer a escolha, ai eu fui la na comunidade de Castelo
Branco, e trouxe alguns livros que souberam de 14, e o diretor de Iracema me deu uns
que sobraram de 14. S6 no final de 2020, a escola ja pode entrar, que agora em 2022
eles utilizaram, veio para todos os alunos (Coordenadora pedagégica da Escola
Leandra Paulino Corréa, 19 anos trabalhando na escola, grifos da autora).
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Os livros de geografia ofertado aos educadores e educandos da LPC sdo da editora
atica?® e SM®. Eles abordam em suas paginas iniciais o alinhamento com as abordagens
expostas pela Base Nacional Comum Curricular, que organizou as unidades tematicas, que
buscam apresentar praticas e contetido para concretizar o desenvolvimento das competéncias
previstas nesse documento. Assim, se confirma o total alinhamento com os principios da base
expostos acima.

A Atica atende os alunos dos anos iniciais com a cole¢do Apis Mais (imagem 41). Traz
consigo as questdes relacionados ao desenvolvimento espacial e raciocinio geografico,

caracteristicas da geografia da Base

O pensamento espacial esta associado ao desenvolvimento intelectual, que integra
conhecimentos da Geografia e de varias outras areas. Essa integracao visa capacitar
os estudantes a resolver problemas que estdo diretamente relacionados ao exercicio
da cidadania. Para fazer a leitura do mundo em que vivem, os estudantes precisam ser
estimulados a pensar espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geografico
(EDITORA APIS, p. 05).

Ha um favorecimento claro do letramento, através do ensino de geografia; ndo € que
nédo contribua com a construgdo do conhecimento, mas acaba por perder de vista o real objetivo
que a disciplina deveria proporcionar ao educando. Questdo exposta no tépico “Como a
Geografia contribui para a alfabetizagdo e a literacia”, atraves de afirmativas como: “A
literacia é, portanto, condicao essencial para a aquisicdo das competéncias almejadas na BNCC
e para o exercicio da cidadania plena” (EDITORA APIS, 2023-2026, p. 7).

Conclui-se que existe uma ndo valorizacdo da geografia e sua plenitude de
fundamentos tedricos-metodoldgicos dentro da BNCC, devido ao ndo zelo as questdes caras a
geografia e relativacdo de encontrar outras areas. Assim, faz lembrar do esvaziamento da

profundidade do conhecimento geogréafico ja mencionado no capitulo 01.

29 Editora atica compde o grupo SOMOS Educagdo, que “retine diferentes solugdes para ajudar as escolas na
formagéo de estudantes preparados para lidar com os desafios contemporaneos. Queremos atuar juntamente com
a_institui¢do, considerando suas particularidades na constru¢do de um ensino de qualidade” (informagdes
disponiveis em https://www.somoseducacao.com.br/quemSomos.php ).

%0 “Editora SM Em 2011, nascia na regido da Catalunha, na Espanha, o programa Lecxit, uma experiéncia bem-
sucedida de voluntariado para a promocao da leitura. Resultado de uma parceria entre a Obra Social “La Caixa”,
a secretaria de educacdo local e a Fundacdo Jaume Bofill, o programa articula diversos agentes da sociedade,
estabelecendo vinculos e ampliando a ideia de que todos sdo responsaveis pela educagdo das criangas de um
territério. Cinco anos depois, a Fundacdo SM, por meio de uma parceria com a Comunidade Educativa CEDAC,
traz e adapta o projeto para o Brasil e vai desenvolver o programa Myra — Juntos pela Leitura” (informagdes
disponiveis em http://www.programamyra.org/).
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Imagem 36: Capa do livro da editora Apis utilizado nos anos iniciais

e N

Fonte: Editora SM Educacéo, quadriénio 2023-2026.

Nesse mesmo contexto, percebe-se a desvalorizagdo de competéncias e habilidades
centrais da geografia e da inducdo do leitor a compreensdo do tal conhecimento como
“facultativo”, por estar presente em outras areas do curriculo. Questdes que também foram
citadas no outro livro de geografia utilizado na escola-SM Educacéo, destinado a atender os
alunos dos anos finais pela da colecdo geracdo ALPHA (imagem 42).

Esses livros séo disponibilizados na versao “manual do professor” e “livro do aluno”,
dos quais se analisou, especificamente, o livro destinado ao professor. Assim, os elementos pré-
textuais do livro contam com dados para conhecimento da colegdo, com o topico “A4 escola no
século XXI — Educagao para competéncias”, que discorre sobre 0s avangos tecnoldgicos e as
mudancas na forma de compartilhar informacdes e aprendizagem “baseadas na ac¢do e contexto
do aluno (ZABALA, 1998)” (EDITORA SM, quadriénio 2020-2023, p. 5).
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Imagem 37: Capa do livro utilizado na LPC

MINISTERIQ DA
EDUCAGAO

Ensino Fundamental | Anos finais | 8%ano
Componente curricular: Geografia

Fernando dos Santos Sampaio
Marlon Clovis Medeiros

Editor responsavel: Flavio Manzatto de Souza

MANUAL DO Organizadora: SM Educacao Sm

PROFESSOR Obra coletiva, desenvolvida e produzida por SM Educaco.

Fonte: Editora SM Educacéo, quadriénio 2020 — 2023.

Além disso, traz o topico: “A escola no século XXI — Educagdo para competéncias
escrito no script?, sintetizado via BNCC para as escolas seguirem. Os livros abordam as nogoes

de habilidade e de competéncia nas primeiras paginas do livro/os (incluindo dos anos iniciais):

competéncia, por sua vez, é a faculdade de mobilizar um conjunto de saberes, de
habilidades, de informagGes, etc., ou seja, de habilidades, para solucionar com
pertinéncia e eficiéncia uma série de situagBes. Assim a habilidade de realizar
operagfes matematicas e a habilidade de se expressar verbalmente podem ser usadas
em conjunto, por exemplo, para negociar com os colegas e solucionar um problema
de orcamento (EDITORA SM Educacdo, quadriénio 2020 — 2023, p. 5, grifos da
autora).

a educagdo do século XXI deve se voltar ao desafio de promover no aluno o
desenvolvimento de habilidade e de competéncias. Ou seja, deve formar pessoas que
dominem a escrita e a leitura, consigam se comunicar com clareza, saibam buscar
informac0es e consigam utiliz&-las com propriedade para elaborar argumentos e tomar
decis0es, sejam capazes de trabalhar em equipe, de construir um olhar critico sobre a
sociedade, de criar solucGes proprias para os problemas e, principalmente, de avaliar
a propria aprendizagem (EDITORA SM Educacdo, quadriénio 2020-2023, p. 05).

31 Roteiro para ser seguindo.
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A citacdo, que releva indicios do real objetivo prescrito e previsto, j& mencionado no
capitulo 01 deste escrito e nas linhas acima, foi retirada do livro da editora Atica (anos iniciais).
Evidéncias explicitas ao usar a educacdo para formar sujeitos através do letramento e
alfabetizacdo matematica, negociar com colegas, habilidade orcamentéaria, boa relacdo em
equipe.

Nesse viés, como construir um olhar critico e transformador através da geografia, se 0
seu ensinar precisa ser focado sobretudo no letramento e matematica (ndo estou desvalorizando
tais conhecimentos) e ndo na prépria educacdo geogréfica? Esta contribui, de forma mais
latente e expressiva, para o olhar critico nos alunos na grade dos componentes curriculares,
como pode ser verificado nas competéncias especificas do ensino de geografia citadas na

propria base mostradas na imagem 43 abaixo.

Imagem 38: Competéncias especificas de geografia para o ensino fundamental

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigacado e de resolucao
de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geogréfico,
reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a compreensdo das
formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao
longo da historia.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacao
do raciocinio geogréfico na andlise da ocupac¢do humana e producdo do
espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicao, extensao, localizac@o e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartogra-
ficas e iconogréficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias
para a resolucado de problemas gue envolvam informac¢des geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacao
para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico e o meio
técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e propor perguntas
e solugcdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que reguerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacdes geogréficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, propondo acdes sobre as questdes
socioambientais, com base em principios éticos, democraticos, sustentaveis
e solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 366).
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Além disso, contraditoriamente a tarefa do ensinar geografico, os livros didaticos
foram produzidos com limitagGes, a partir de editais que ditam o conteddo abordado. Contetdos
que envolvem inclusive a educacao edificadas em valores ensinados em cima dos assuntos
classicos da Geografia, para desenvolver o cognitivo e socioemocional no atender a progressao
de habilidades da BNCC, que visam assegurar a compreensdo do conhecimento geografico,
sem levar em consideracdo 0s processos capitalistas de luta de classes e exploragdo em nome
da mais valia. Assim, resulta no impedimento do ensino de geografia em impulsionar a
compreensdo do espaco de forma critica.

Nisso, foi organizado o quadro 7 abaixo sobre os objetos de aprendizagem e
habilidades das unidades temaéticas postas na base, estas denominadas de: “O sujeito e seu lugar
no mundo”, “Conexdes e escalas”, “Mundo do trabalho”, “Formas de representacdo e

pensamento espacial” e “Natureza, ambientes e qualidades de vida”.

Quadro 6: Mesclagem de objetos de conhecimento e habilidades exigido para cada turma dos Anos Finais -
Ensino Fundamental

TURMA OBJETIVOS

Prop0e-se a retomada da identidade sociocultural, do reconhecimento dos lugares de
vivéncia e da necessidade do estudo sobre os diferentes e desiguais usos do espaco,
para uma tomada de consciéncia sobre a escala da interferéncia humana no planeta.
Aborda-se também o desenvolvimento de conceitos estruturantes do meio fisico
natural, destacadamente, as relagdes entre os fendmenos no decorrer dos tempos da
natureza e as profundas alteracbes ocorridas no tempo social. Ambas sdo
responsaveis pelas significativas transformac6es do meio e pela produgéo do espaco
geografico, fruto da agdo humana sobre o planeta e sobre seus elementos reguladores.
Abordados partem da formagdo territorial do Brasil, sua dindmica sociocultural,
econdmica e politica. Objetiva-se o aprofundamento e a compreensao dos conceitos
de Estado-nacdo e formagdo territorial, e também dos que envolvem a dinamica
fisico-natural, sempre articulados as a¢des humanas no uso do territério. Nesse
7° ANO | contexto, as discussdes relativas a formacdo territorial contribuem para a
aprendizagem a respeito da formacdo da América Latina, em especial da América
portuguesa, que sdo apresentadas no contexto do estudo da geografia brasileira.
Ressalta-se que o conceito de regido faz parte das situagcBes geograficas que
necessitam ser desenvolvidas para o entendimento da formacdo territorial brasileira.
Uma andlise mais profunda dos conceitos de territério e regido, por meio dos estudos
da América e da Africa. Pretende-se, com as possiveis analises, que os estudantes
possam compreender a formacdo dos Estados Nacionais e as implicacfes na
ocupacdo e nos usos do territorio americano e africano. As relagdes entre como
ocorreram as ocupacdes e as formacdes territoriais dos paises podem ser analisadas
por meio de comparagdes, por exemplo, de paises africanos com paises latino-
americanos, inserindo, nesse contexto, 0 processo socioecondmico brasileiro.
8° ANO | Destaca-se também arelevancia do estudo da América do Norte, com énfase no papel
dos Estados Unidos da América na economia do pds-guerra e em sua participagdo na
geopolitica mundial na contemporaneidade. Nos estudos regionais, sejam da
América, sejam da Africa, as informagdes geograficas sdo fundamentais para analisar
geoespacialmente os dados econémicos, culturais e socioambientais — tais como
GINI, IDH, saneamento basico, moradia, entre outros —, comparando-0s com eventos
de pequenas e grandes magnitudes, como terremotos, tsunamis e desmoronamentos
devidos a chuvas intensas e falta da cobertura vegetal.

6° ANO




102

E dada atencdo para a constituicio da nova (des)ordem mundial e a emergéncia da
globalizagdo/mundializag&o, assim como suas consequéncias. Por conta do estudo do
papel da Europa na dindmica econdmica e politica, € necessario abordar a visdo de
mundo do ponto de vista do Ocidente, especialmente dos paises europeus, desde a
expansdo maritima e comercial, consolidando o Sistema Colonial em diferentes
regides do mundo. E igualmente importante abordar outros pontos de vista, seja 0
9° ANO | dos paises asiaticos na sua relacdo com o Ocidente, seja 0 dos colonizados, com
destaque para o papel econdmico e cultural da China, do Jap&o, da india e do Oriente
Médio. Entender a dimensao sociocultural e geopolitica da Eurasia na formacédo e
constituicdlo do Estado Moderno e nas disputas territoriais possibilita uma
aprendizagem com énfase no processo geo-histérico, ampliando e aprofundando as
analises geopoliticas, por meio das situa¢des geogréficas que contextualizam os
temas da geografia regional.

Sintetizado a partir da Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 381 — 383).

Organizado por Rafaela do Nascimento de Souza

Com base no quadro, sistematizado a partir do texto da BNCC, o 6° ano tem a tarefa
pedagdgica de fazer os alunos compreenderem 0s conceitos de paisagem e transformacéo, o
processo de evolucdo dos seres humanos e das diversas formas de ocupacdo espacial em
diferentes tempos-espacos. “Nessa ldgica, espera-se que eles compreendam o papel de
diferentes povos e civilizagbes na producdo do espago e na transformacgdo da interacdo
sociedade/natureza” (BRASIL, 2018, p. 381).

No 7° ano, objetiva-se que os educandos aprendam a relacionar as provaveis conexdes
tidas entre os elementos fisico-naturais e as multiplas escalas de andlise, assim como
compreendam o processo socioespacial da formacédo do territorio brasileiro e analisem as suas
transformacGes e os usos desiguais (BRASIL, 2018). Na sequéncia, 0 8° e 0 9° anos se
concentram no espago mundial, no estudo dos paises de diferentes continentes (América,
Europa, Asia, Africa e Oceania), concentrando o entendimento da divisdo internacional do
trabalho e a distribuicdo da riqueza, e nas teméaticas em torno das dimensdes da politica, da
cultura e da economia (BRASIL, 2018, p. 382).

De maneira geral:

Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental- Anos Finais
possa contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo
que eles compreendam a producdo social do espago e a transformacao do espaco em
territdrio usado. Anseia-se, também, que entendam o papel do Estado-na¢do em um
periodo historico cuja inovagdo tecnoldgica é responsavel por grandes transformacées
socioespaciais, acentuando ainda mais a necessidade de que possam conjecturar as
alternativas de uso do territorio e as possibilidades de seus préprios projetos para o
futuro. Espera-se, também, que, nesses estudos, sejam utilizadas diferentes
representacdes cartograficas e linguagens para que os estudantes possam, por meio
delas, entender o territorio, as territorialidades e o ordenamento territorial em
diferentes escalas de analise representacfes cartograficas e linguagens para que 0s
estudantes possam, por meio delas, entender o territério, as territorialidades e o
ordenamento territorial em diferentes escalas de anélise (BRASIL, 2018, p. 383).



103

Vale ressaltar, como ja observado e tensionado ao longo da escrita, ha “o siléncio da
BNCC sobre esta e outras questdes tdo presentes no cotidiano da escola publica no Brasil é um
claro indicativo de que continua a ser uma politica assentada na logica do abstracionismo
pedagodgico” (GIROTTO, 2018, p. 21).

Assim, em vez de empoderar as escolas e os educadores nas comunidades como dispde
a LDB e nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo e nos
pareces, a BNCC visa concretizar o controle dos processos educacionais em sua totalidade. Essa
estratégia de padronizar o que ndo se deveria, porque a realidade socioeconémica e educacional
do Brasil é muito heterogénea, e as politicas publicas educacionais devem garantir a oferta da
educacdo que contemple cada realidade e ndo os anseios dos produtores dos sistemas de
apostilamento/livros didaticos.

No concretizar, o favorecimento desses sistemas na escola LPC identifica a condugao
da perda de vinculo com realidade/territorio camponés. Contradigdo embrionada na propria
elaboracdo assentada em uma realidade externas ao Brasil, estratégia dita como um equivoco
do ponto de vista de andlise da realidade (GIROTTO, 2018). Os sujeitos requerem 0
reconhecimento da sua realidade, para serem pontos de partida para a construgdo do
conhecimento, enfocados em suas experiéncias.

Como demostra Malheiro (2018, p. 61): “Quando a educagdo e seus sentidos sdo
demanda urgente, o contexto ndo € mais adjetivo de um tipo de educacéo especifica, mas é o
lugar de realizagdo dos processos educativos”. Ou seja, ha um entendimento reverberante no
ensinar geografico da LPC em meio ao movimentar das contradi¢des de implementacéo da base
comum.

Esse processo ndo se resume somente a contextualizar conteddos antecipadamente
definidos, “mas de imergir no contexto, de modo a dialogar com os saberes” (MALHEIRO,
2018, p. 61). Isto é, valorizar as experiéncias dos educandos esta imbuido na historia, identidade
e cultura dos educandos, pois 0 “registro da historia de vida dos educandos ¢ sempre usado
como ferramenta pedagogica para garantir o vinculo dos processos pedagdgicos com a vida dos
sujeitos, em um exercicio de auto (trans)formag¢ao” (MALHEIRO, 2018, p. 62).

A negacdo das multiplas experiéncias dos educandos das escolas do campo, em
especial da LPC e a comparagdo entre a escolas de todo territorio brasileiro, € desleal, devido a
quantidade de dias letivos nas escolas do campo, alunos que apresentam ligagdo com o trabalho

em seus territorios de vida, o deslocamento ocasionado pelo fechamento das escolas do campo,
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sdo algumas das questdes que ndo justificam colocar as escolas do campo no mesmo “patamar”
avaliativo de outras escolas.

Nesse pensamento, Hage (2011) discorre sobre os requisitos primordiais para garantir
esse direito, de uma educacdo contextualizada, que ndo desperdice as
experiéncias/cultura/histdria; para isso, € necessario assumir uma posicdo de centralidade
dentro do curriculo, em razdo de seus predicados envolverem as disputas pelos saberes e

experiéncias, indispensaveis para a formacao dos seres sociais.

O conhecimento do mundo social e, mais precisamente, as categorias que o tornam
possivel, sdo o que esta, por exceléncia, em jogo na luta politica, luta ao mesmo tempo
tedrica e pratica pelo poder de conservar ou de transformar o mundo social
conservando ou transformando as categorias de percepcdo desse mundo
(BOURDIEU, 1989, p. 142).

Ao mesmo tempo, em um conjunto indissociavel, os mecanismos de enfraquecimento
chegam ao trabalho docente, em especial no que se refere a definicédo das diretrizes da pratica
educativa. Como escolas e professores exercerdo suas autonomias se a BNCC visa restringir o
ensino a uma Unica proposta pedagodgica através dos sistemas empacotados de materiais
didaticos e avaliacGes padronizadas, que chegam como ferramentas que legitimam os curriculos

prescritos e padronizados via BNCC?

A politica de enfraquecimento da autonomia docente faz parte desse pacote no qual
esta inserida a BNCC. O professor adaptado a ldgica da pedagogia das competéncias
é aquele que aceita os pacotes produzidos pelas empresas de apostilamento as quais
defendem a padronizacdo curricular com objetivo de aumentarem seus lucros e
organizar a educa¢@o a partir dos interesses do capital. Esse “novo professor” ndo
precisa pensar, planejar e transmitir os contetdos técnico-cientificos, como defende a
Geografia Critica centrada nos principios marxistas: analise concreta da realidade
concreta, desafiando os estudantes a entenderem os processos histéricos que
produzem a realidade social e econdmica a qual estamos inseridos. O “novo
professor” na 16gica da BNCC, apenas deve repassar para os alunos os conteudos das
cartilhas prontas para que possam adquirir as habilidades necessarias que interessa ao
capital (SANTOS, 2017, s/p).

Vale ressaltar que “jogar” responsabilidades para o professor, como se pode notar nas
duas orientages presentes no manual do professor (livro de geografia) das editoras atuais

utilizadas na escola LPC dos anos iniciais e finais, se confirma no descrito retirado do livro de

geografia — anos finais da editora SM abaixo:

Cabe ao professor também uma mudanga de papel para auxiliar seus alunos a
desenvolverem habilidades e competéncias. Na sociedade da informagéo, mais do que
ensinar conceitos, a escola e o professor de hoje devem proporcionar situagdes que
permitam ao aluno explorar diferentes universos e utilizar seus saberes construidos
para atuar com eficiéncia em sua vida pessoal, comunitéria e profissional (EDITORA
SM, p. 05, grifos da autora).
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Acdes como essas tornam possivel perceber que se estd diante de um conjunto
complexo e articulado de acbes que visam impossibilitar qualquer reacdo ao controle
hegemoénico da politica educacional. Nessa logica, “o gerencialismo, a métrica, a
competitividade, a reducdo dos conhecimentos da docéncia ao ambito da técnica”
(ALBUQUERQUE et al., 2021, p. 32, grifos da autora) se configuram como elementos
fundantes da politica curricular vigente, além de retomar as reflexdes acerca do tecnicismo, que
nunca desapareceu do horizonte educacional brasileiro.

Consequentemente, esse contexto retira o direito dos educandos e educadores em
construirem coletivamente a educacdo do campo em seu movimento de emancipacdo e
empoderamento social. Assim, oportuniza a desmobilizagdo da organizagéo coletiva dos
sujeitos em razdo da centralidade no individualismo, a fim de desenvolver nos alunos as
potencialidades individuais, adequa-los a classe trabalhadora diante de todas essas

transformac6es do mercado.

0 texto enfatiza o discurso de valorizacdo da identidade individual e das diferencas,
sem problematizar as questdes vinculadas as desigualdades. Enquanto as palavras
identidade e diferencas se repetem mais de 11 vezes no decorrer do documento, 0

texto traz apenas uma referéncia as palavras “critica” e “classe social” e (GIROTTO,
2018, p. 26).

Com efeito, nada mais satisfatério do que enfraquecer o movimento das
massas/organizacdo coletiva através da producdo de curriculos e atos educativos
descontextualizados dos territérios, como podemos observar o curriculo utilizado na LPC.
Entdo, ha a urgéncia em estabelecer praticas educativas na contracorrente do processo educativo
normativo da BNCC (2018), em que impera o individualismo e a subserviéncia. Ent&o,
testemunha-se que os conhecimentos geograficos ndo se constituem fora dessa linhagem,
principalmente por vincularem a racionalidade do comum (GIROTTO; GIORDANI, 2020).

Com isso, o conhecimento dos descritores da base, toda iniciativa “teorico-
epistemoldgicas e pratico-politicas”, que contrapdem a esse e os demais principios da BNCC,
das reformas curriculares séo consideradas resisténcias (ALBUQUERQUE, 2021). Ou seja, tais
discursos da base atravessam a escola, o ensino de geografia. Nisso, coloca-se frente a frente
com os principios da educacdo do campo, entdo toda forma de contrarresposta na pratica
educativa é contraditério. Por fim, conclui-se que os livros didaticos imprimem o discurso da

BNCC e adentram as escolas do Brasil, as escolas do campo na Amazonia.
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Assim, a “identificacdo e visibilizagdo da contradi¢do sdo referéncias basicas para
demarcar o0 nosso posicionamento, a formulacdo de nossas propostas e praticas no
enfrentamento aos desafios e limites que emergem do atual cenario” (HAGE, 2021, p. 26). E,
nesse identificar das contradi¢fes, no agucar do debate de enfrentamento contra o proprio
avango do agronegocio e subalternizacdo do camponés em seu proprio territdrio, nesse caso, a
Comunidade de Santa Terezinha, traz a torna a importancia do alinhamento do ensinar
geogréafico, a pratica educativa com as especificidades dos educandos e educandas, que nao
estdo contempladas na politica de reforma curricular vigente, a BNCC.

Dessa forma, essa contradicdo ja esta escancarada no viés documental, desde os
marcos legais ja conquistados com a luta por politica publica gestada no ceio dos movimentos
sociais, até a materializada nos elementos encontrados na realidade vivenciada na escola. Os
elementos identificados nos processos formativos da escola, produzidos por meio das acoes
individuais ou coletivas dos sujeitos, ddo vida a escola Leandra Paulino Corréa, descritos na
tessitura da narrativa desse capitulo e em contraposicdo ao ataque declarado a educacdo dos

povos do campo na Amazonia Paraense via BNCC.
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NOTAS FINAIS

O caminhar analitico da pesquisa se deu em meio a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular, ensino de geografia nas escolas do campo na Amazonia.
Especificadamente, na Escola MEIF Leandra Paulino Corréa, no territorio da Comunidade de
Santa Terezinha em Castanhal/PA.

A BNCC é um documento de cunho normativo dos curriculos de todas as escolas da
educacéo basica do vasto e diverso territorio brasileiro, em processo de chegar as escolas desde
2019. Com orientacGes previstas e prescritas, arraigadas em uma perspectiva do comum, estdo
organizadas por anseios externos ao territorio dos educandos e educandas, isto €, sem considerar
as condicdes socioecondmicas e culturais heterogéneas.

Essa politica curricular traz ao ensino de geografia serias implicacdes, no
esvaziamento dos seus fundamentos tedricos-metodoldgicos, que perpassam pelo retirar do
espaco geografico da centralidade, do relativizar as categorias geogréaficas e sua potencialidade
no entender dos processos que acontecem no territorio, na realidade. 1sso, para favorecer a
I6gica das competéncias e habilidades mergulhadas no letramento, alfabetizacdo matematica e
tecnoldgica, e ainda na boa convivéncia em equipe.

Essas sdo questdes que colocam a geografia distante do seu objetivo fundamental, que
é de fomentar a capacidade de entendimento da realidade em sua totalidade dindmica e
contraditdria, auxiliando na transformacéo social, ainda mais quando o contexto dos educandos
e educandas se trata de um territorio marcado pelo avanco do agronegocio sobre o territorio
camponés, onde a educacao dos sujeitos do campo é mais um territério em disputa.

Ao analisar o ensino de geografia a partir da relacdo entre curriculo da Base
Nacional Comum Curricular (Politica curricular) e o territério, apontando as contradicdes
presentes no ensinar geografico e principios da educagéo do campo na Comunidade de Santa
Terezinha-Castanhal/PA, observou-se que a difusdo da narrativa neoliberal em um prisma é
desfavoravel a educacdo dos sujeitos, analisados sob a dtica dos principios da educagdo do
campo: trabalho, organizagéo coletiva, historia, cultura, luta social.

Entdo, partiu-se para uma discussao ampliada e construida em dialogo com a reflexé@o
dos pares, tida como premissa (antecessor a pesquisa) da contradi¢do entre a perspectiva de
escola, educacgdo e formacdo pela da educacdo do campo, e a légica da BNCC, politica liberal
homogeneizadora, por isso definiu a problemética ja afirmando: como se d& a contradi¢do do
curriculo de geografia pensado na perspectiva homogeneizadora da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC), e a dinamica do territorio com os principios da Educacdo do Campo na



108

Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Leandra Paulino Corréa, Comunidade de
Santa Terezinha-Castanhal/PA?

Antes de discorrer sobre as contradi¢cdes observadas, tensionadas na préatica educativa
do ensino de geografia desenvolvido na escola Leandra Paulino Corréa, entendemos como
resisténcias, tendo como frente a dimenséo curricular aliada ao territério camponés, instituida
pelos sujeitos que déo vida a escola do campo, mostrando, metaforicamente um corroer da
BNCC pelas multiplicidades de saberes e fazeres no territério local.

Para dimensionar isso, iniciou-se pelo entender as politicas neoliberais, com seus
propositivos e concretos objetivos para a educacdo. Foi mencionada sua relacdo com a politica
de curriculo atual, a BNCC, que norteou/norteia a construcdo ou restruturacdo dos curriculos
municipal de educacdo de Castanhal utilizado na escola MEIF Leandra Paulino Corréa,
prescri¢es que abrangem o ensino de geografia nas escolas do campo.

Posteriormente, foi tecido sobre a dindmica territorial, analisando a expansdo do
agronegocio e resisténcia camponesa no territério de Santa Terezinha, expondo a relacdo dos
sujeitos camponeses com o territorio desde os primeiros moradores até hoje. Além de
historicizar o surgimento da instituicdo escola ao longo desse processo. Essa etapa demandou
contato efetivo com os sujeitos que dao vida ao territorio, através das opgdes de coleta de dados
feitas ao longo do estudo.

Seguindo, concluimos no capitulo 03, o movimentar da escola LPC dentro desse
processo e 0 que a BNCC traz, mostrando de forma mais especifica o que ha de contradicao
nesse processo: concretizada a tentativa de fragilizacdo do ensino de geografia em sua base
epistemoldgica e metodoldgica; perda de vinculo com realidade/territorio camponés;
desperdicio da experiéncia imbuida de cultura; desmobilizacdo da coletividade;
enfraquecimento da autonomia. Essas sao questdes postas contraditéria.

Conclui-se que a geografia exposta na base ndo contempla os principios da educacéao
do campo, ndo contempla a realidade local. O livro didatico, amarrado a BNCC, traz uma visao
homogeneizadora, e a partir dele, os professores estdo trabalhando conteudos, visdo
homogeneizadora e falsa ideia de nacionalidade, ou seja, esses conteddos da BNCC néo
apresentam relacdo com o territorio, pratica educativa, pratica social do campo.

Por fim, reafirmar-se a urgéncia de pensar o ensino de geografia, a educacdo do campo,
dando a insercdo do Brasil na I6gica homogénea, de negacdo do contexto sociocultural da regido
amazonica, as experiéncias dos sujeitos do campo, das aguas e das florestas, que sdo

desconsiderados pela politica de curriculo vigente.
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA-PPGG

APENDICE |
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIENTRUTURADA COM OS EDUCANDOS

1 - DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 E-mail:

1.3 Género: Idade:

2 - DADOS GERAIS

1.1 Qual é a sua turma?

1.2 Vocé sempre estudou na LPC?

1.3 Qual é o horario das aulas?

1.4 VVocé mora na comunidade ou em algum ramal?

1.5 Sua familia produz alguma coisa? Se sim, como?

1.6 A terra onde vocé mora é da sua familia?

3 - PRATICA EDUCATIVA, ENSINO DE GEOGRAFIA NA LPC

3.1 Vocés utilizam o livro durante as aulas de geografia? Se sim, como? Somente ele?
3.2 Como é a avaliagdo?

3.3 Ha outros espacos usados para a pratica educativa?

3.4 O espaco da escola é utilizado para outra atividade? Se sim, qual?

3.5 Outros membros da comunidade participam das atividades na escola? Se sim, como?
3.6 As festividades, a producdo ou alguma outra atividade altera ou se relaciona com o0s
trabalhos na sua turma? Se sim, como?

3.7 A familia se relaciona com as turmas?

3.8 Vocés estudaram alguma coisa sobre o histérico da comunidade? Se sim, como?

3.9 Vocés estudaram algum elemento espacial, como localizagdo da comunidade, mapa,
recursos naturais, organizacgao espacial etc.? Se sim, como?

3.10 Vocés estudaram alguma coisa sobre a floresta, o igarapé ou alguma coisa da
comunidade na turma?

3.11 Ha importancia na mata? Se sim, qual?

3.12 Ha importancia do igarapé ao ser estudado na escola?

3.13 Ha importancia nos animais para a pratica educativa?

3.14 H& importancia na producdo camponesa para a pratica educativa? Se sim, qual? Como
vocé aprendeu?
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APENDICE II
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIENTRUTURADA COM O EDUCADOR DE
GEOGRAFIA

1 - DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 E-mail:

1.3 Género: Idade:

2 - DADOS DA FORMACAO

2.1 Formacao:

2.2 Instituicéo:

2.3 Tempo de formado (a):

2.4 Série/anos em que atua:

2.5 Carga horaria semanal:

2.6 Formacdo Complementar (pds-graduacdo, curso de aperfeicoamento, formacao
continuada):

3-ATIVIDADE DOCENTE

3.1 Tempo de carreira docente na escola:

3.2 Turma que ministra aula:

4 — DADOS GERAIS

4.1 VVocé é morador ou apenas trabalha na escola?

4.2 Como vocé compreende a Educacdo do campo?

4.3 Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

4.4 Como vocé compreende o processo educativo na comunidade?

4.5 Como vocé entende a relacdo das praticas educacionais desenvolvidas na escola com a
identidade camponesa?

4.6 Como vocé compreende a relacéo entre a comunidade e a escola?

5 - PRATICA EDUCATIVA

5.1 Quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam o trabalho educativo desenvolvido
na escola?

5.2 O Projeto Politico Pedagdgico da escola dialoga com as tradi¢des da comunidade, como por
exemplo festividades, historia oral?

5.3 Vocé observa a interagdo do territorio local com as atividades da escola? De que forma?

6- O ENSINO DE GEOGRAFIA NA ESCOLA DO CAMPO E ABNCC

6.1 Como foi seu aprendizado sobre educacéo do campo na graduacgao?

6.2 Vocé encontra alguma dificuldade ao trabalhar as caracteristicas do territdrio local nas aulas
de Geografia? Caso sim, explicite.

6.3 Quais recursos didaticos vocé utiliza para trabalhar os contetdos? Esses recursos estdo
disponiveis na escola?

6.4 Vocé utiliza o livro didatico? Caso sim, além desse recurso, utiliza outros materiais?

6. 5 Como vocé compreende a contribuicdo da geografia no ensino desenvolvido na escola do
campo?

6.6 Vocé acha que a Geografia contida na Base Nacional Comum Curricular — BNCC contribui
com as nas aulas de Geografia desenvolvidas na escola do campo, no sentido da valorizacdo do
territério dos alunos?
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APENDICE III
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIENTRUTURADA COM A 1® EDUCADORA DA
COMUNIDADE

1 - DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 E-mail:

1.3 Género: Idade:

2 - DADOS DA FORMACAO

2.1 Formacao:

2.2 Instituicéo:

2.3 Tempo de formado (a):

2.4 Série/anos em que atua:

2.5 Carga horaria semanal:

2.6 Formacdo Complementar (pds-graduacdo, curso de aperfeicoamento, formacao
continuada):

3-ATIVIDADE DOCENTE

3.1Vocé é morador ou apenas trabalhou na escola?

3.2 Em que circunstancia vocé comecou a trabalhar na escola? Quais cargos exerceu?
3.3 Tempo de carreira docente na escola? Quais os maiores feitos desse periodo?

3.4 Turma que ministra aula?

3.5 Ha quanto tempo vocé trabalhou na escola?

3.6 Como vocé compreende o processo educativo na comunidade?

3.7 Como voceé entende a relacdo das praticas educacionais desenvolvidas na escola com a
identidade camponesa?

3.8 Como vocé compreende a relagéo entre a comunidade e a escola?

3.9 Quem estudava na escola?

3.10 Quais as maiores mudancas que ocorreram no prédio da escola ao longo do tempo?
3. 11 Onde estava localizada a escola/as da comunidade desde a fundagéo?
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APENDICE IV
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIENTRUTURADA COM O COORDENADORA
PEDAGOGICA

1 - DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 E-mail:

1.3 Género: Idade:

2 - DADOS DA FORMACAO

2.1 Formacao:

2.2 Instituicéo:

2.3 Tempo de formado (a):

2.4 Formagdo Complementar (pds-graduacdo, curso de aperfeicoamento, formacao
continuada):

3-DADOS GERAIS

3.1 Vocé é morador ou apenas trabalha na escola?

3.2 Como vocé compreende a Educacao do campo?

3.3 Ha quanto tempo vocé trabalha na escola?

3.4 Como vocé compreende o processo educativo na comunidade?

3.5 Como vocé entende a relacéo das praticas educacionais desenvolvidas na escola com a
identidade camponesa?

3.6 Como vocé compreende a relacdo entre a comunidade e a escola?

3.7 Qual sua concepcao em relagdo as orientagdes da BNCC?

4 - BNCC, PRATICA EDUCATIVA e TERRITORIO DA COMUNIDADE

4.1 A escola possui curriculo proprio? Como foi sua construgdo? Qual proposta esta sendo
utilizada desde 2019?

4. 2 Esse curriculo esta organizado via BNCC?

Quais os fundamentos tedrico-metodoldgicos que orientam o trabalho educativo desenvolvido
na escola?

4.2 O Projeto Politico Pedagdgico da escola dialoga com as tradi¢cbes da comunidade, como
por exemplo festividades; histdria oral?

4.3 Vocé observa a interagdo do territorio local com as atividades da escola? De que forma?
4.4 Séo trabalhados os saberes dos educandos nas turmas? Se sim, quais? Como?

4.5 Foi trabalhado algum elemento histérico, como histdria da comunidade, historia das
familias ou das institui¢des nas turmas? Se sim, como?

4.6 Foi trabalhado algum elemento espacial nas turmas, como localiza¢do da comunidade,
mapa, recursos naturais, organizacdo espacial etc.? Se sim, como?

4.7 Ha importancia na producao de camponesa para a pratica educativa? Se sim, qual?
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APENDICE V
ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIENTRUTURADA COM OS MORADORES DA
COMUNIDADE

1 - DADOS PESSOAIS

1.1 Nome:

1.2 Escolaridade:

1.3 Género: Idade:

2 - DADOS GERAIS

Ha quanto tempo vocé mora na comunidade de Santa Terezinha? Vocé € um dos primeiros
moradores da comunidade?

Vocé onde morou antes de vir para a ca? Por que escolheu a Vila?

Qual a sua relagcdo com a comunidade? De que tipo? Onde? Estuda? O qué?

Onde? Trabalha? Com o qué? Onde?

3-DINAMICA DA COMUNIDADE

3.1 Como era viver na comunidade antigamente? O que mudou? O que mais sente falta

em relagdo a forma antiga de vida na comunidade?

3.2 Como eram as casas antes, as construgdes?

3.3 Como as pessoas se organizam? Moravam? Trabalhavam? O que plantavam?

3.4 A comunidade pertence a Santo Antonio do Taua ou Castanhal? Onde é o limite?

3.5 Quando foi fundado a vila oficialmente? Quem morava/comec¢ou a morar? De onde vieram?
3.6 As terras da vila pertenciam a quem?

3.7 Quando as empresas do dendé, coco e fazendas comegaram a instalar-se nas terras proximas
a vila? Quem eram os donos antes? Por que venderam?

3.8 Por que a comunidade tem esse nome? Tem relacdo com a igreja catdlica?

3.9 Como era a educagdo antigamente na comunidade? Quem ensinava? De onde eram 0s
alunos?

3.10 A escola sempre teve esse nome? E sempre foi nesse lugar?



Universidade do Estado do Para
Centro de Ciencias Sociais e Educacdo
Programa de Pés-Graduacgédo em Geografia
Travessa Djalma Dutra s/n — Telégrafo
66113-200 — Belém-PA




