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RESUMO

O presente trabalho resulta de uma pesquisa de campo, realizada em uma turma
da pré-escola do campo, localizada no municipio de Altamira-Para. O estudo tem
por finalidade identificar desafios e possibilidades nas praticas pedagdgicas da
pré-escola do campo para a educacao critica das criancgas valorizando o contexto
sociocultural. A tese discute a boniteza das praticas pedagodgicas a partir de um
processo dialégico entre criancas, docentes, as familias, a comunidade e as
interacOes estabelecidas com outros profissionais da instituicdo. Apresenta-se
como proposta a boniteza dos combinados e reinvencdes participativas, como
possibilidade para praticas pedagdgicas que estimulem a criticidade e valorize
0s modos de vida das criancas do campo. O percurso metodolégico contempla
a pesquisa bibliogréfica, de campo, realizacdo de entrevistas, a analise de
documentos, dos recursos pedagogicos utilizados e construidos. A analise de
conteuidos contribuiu para a analise e categorizacdo dos dados. O trabalho esta
fundamentado em Freire (1997, 2019, 2020, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d,
2022a, 2022c, 2022d, 2022e, 2023), Dussel (1993), Oliveira (2020), Oliveira
(2015), Caldart (2009), Arroyo (2011), Freitas (2011), Vygotsky (2004), Mota
Neto (2016), Loureiro (2015), Albuguergque e Sousa (2016), Barbosa (2010). Os
resultados estdo organizados em secdes que apresentam: o percurso da
pesquisadora e mostram a trajetéria que influenciou para a escolha do objeto e
a questdo de estudo; os fundamentos metodolégicos e os procedimentos da
pesquisa; as discussdes envolvendo os autores que fundamentam o estudo e a
categoria boniteza; a comunidade, a instituicdo e turma da pré-escola do campo;
as analises e resultados do estudo. Os resultados mostram a parcialidade do
sistema nacional de educacédo do Brasil em assegurar os direitos das criancas
do campo a educacdo pré-escolar do campo que respeite e valorize seus modos
de vida conforme o contexto sociocultural, bem como apontam para
possibilidades a partir de préaticas pedagdgicas que resultam de processos
dialogicos, participativos e que envolvem as docentes, a interacdo com outros
profissionais da instituicdo educacional, as criancas, suas familias e a
comunidade.

Palavras-chave: Praticas Pedagogicas; Boniteza; Educacao Infantil do Campo;
Professoras do Campo; Altamira-Para.



ABSTRACT

This paper is the result of field research carried out in a preschool class in the
countryside, located in the municipality of Altamira-Para. The aim of the study is
to identify challenges and possibilities in the pedagogical practices of rural pre-
schools for the critical education of children, valuing the socio-cultural context.
The thesis discusses the beauty of pedagogical practices based on a process of
dialogue between children, teachers, families, the community and the interactions
established with other professionals in the institution. It proposes the beauty of
combinations and participatory reinventions as a possibility for pedagogical
practices that stimulate criticality and value the ways of life of rural children. The
methodological approach includes bibliographical and field research, interviews,
document analysis, and the pedagogical resources used and built. Content
analysis helped to analyse and categorise the data. The work is based on Freire
(1997, 2019, 2020, 2021a, 2021b, 2021c, 2021d, 2022a, 2022c, 2022d, 2022¢,
2023), Dussel (1993), Oliveira (2020), Oliveira (2015), Caldart (2009), Arroyo
(2011), Freitas (2011), Vygotsky (2004), Mota Neto (2016), Loureiro (2015),
Albuquerque and Sousa (2016), Barbosa (2010). The results are organised in
sections that present: the researcher's journey and show the path that influenced
the choice of the object and the question of study; the methodological foundations
and research procedures; the discussions involving the authors that underpin the
study and the category of beauty; the community, the institution and the preschool
class in the countryside; the analyses and results of the study. The results show
the partiality of Brazil's national education system in ensuring the rights of rural
children to pre-school education in the countryside that respects and values their
ways of life according to the socio-cultural context, as well as pointing to
possibilities based on pedagogical practices that result from dialogical,
participatory processes that involve teachers, interaction with other professionals
in the educational institution, children, their families and the community.

Keywords: Pedagogical Practices; Beauty; Rural Early Childhood Education;
Rural Teachers; Altamira-Para.
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MEMORIAS E TRAJETORIAS: O XINGU E SEUS EMBALOS

Sou filha da Amazoénia, venho de uma familia constituida pela diversidade
étnica (negros, indigenas e brancos), compreendo-me como afro-indigena
citadina, nascida no Maranhao, cheguei ao Pard com meus pais ainda crianga,
aos dois (02) anos de idade.

O contexto era o0 da abertura da transamazonica, criei-me em Altamira nas
margens do Xingu. Nesse lugar, somos reconhecidos como indigenas citadinos,
embora enfrentando adversidades, buscamos preservar praticas e saberes
ancestrais na alimentacdo, nos cuidados coletivo, no cultivo de plantas
medicinais e a preocupacdo em viver em harmonia com a natureza estdo sempre
presentes nas orientacbes desde crianca. Saberes que compreendo serem
fundamentais a formacao critica e ao fortalecimento identitario. Dessa forma,
devem ser valorizados nas praticas educativas e nas instituicdes educacionais.

Conforme Umbuzeiro (2012), na década de 70, o projeto de abertura da
transamazonica estimulou a migracdo para a regido da Transamazobnica,
atualmente Xingu. Eu, meus pais e o irmdo mais velho, estivamos entre esses
imigrantes do Maranh@o para as terras paraenses. A regido do Xingu pertence a
Amazobnia Paraense e tem sofrido as consequéncias da exploracdo de seus
recursos naturais pelo capital. A concepcdo de desenvolvimento capitalista é a
desordem dos modos de vida e de subsisténcia das populacdes que vivem dos
rios, do campo e da floresta.

Nesse sentido, minha preocupacdo com o presente estudo é refletir
possibilidades para uma educacao critica, ética e libertadora na pré-escola do
campo, de forma que as criancas sejam educadas, tendo em vista outros
projetos de sociedade, nos quais haja compromisso com a preservacéo da vida
em suas diversidades, com a tolerdncia, com o combate a violéncia e as
exclusdes sociais.

As criancas tornam o ambiente escolar e a sala de aula um lugar
dindmico, vivo e inesperado. A escola tem seus planos, seus projetos, seus
curriculos, seus recursos pedagogicos e suas metodologias. Como também tém
suas leituras de mundo, suas vivéncias, suas curiosidades, seus saberes e,
assim, desafiam os educadores e o sistema escolar. O dialogo do exercicio
docente com as criangas na Educacéo Infantil em Altamira e com as minhas

experiéncias nos bancos escolares, como estudante nos anos iniciais do antigo
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1° grau, mostraram a relevancia da escola se reinventar a partir do dialogo com
a comunidade educacional.

Quando crianga, na 12 série do antigo primeiro grau (1984), a professora
indagou sobre a alimentacdo de cada um na aula. Recordo-me de que falei do
nosso habito de comer batata doce assada na terra (tem outro sabor!). Minha
mae sempre fazia para nés. Até hoje a familia reine e toma cha, come inhame,
batata da terra. Minha matriarca sempre diz “o pao que vem da terra e tem outro
sabor”. Comer batata assada na terra, em um buraco de chao no quintal, causou
espanto para alguns. Embora houvesse interesse da professora em conhecer a
nossa realidade, havia também dificuldade em conduzir o processo educacional,
diante da demonstracédo de estranhamento na turma e de alguns relatos.

Para mais, no Par4, em Altamira, eu tive as primeiras experiéncias
escolares. Nessas terras, paraenses refizeram suas vidas, trabalhando na
lavoura e no comércio da cidade, até hoje. A Lei educacional vigente era a
5692/71(Brasil, 1971), no periodo do regime da ditadura militar. A escola queria
nos moldar para um futuro idealizado para nés, sem problematizar as estruturas
sociais e esquecia nNosso presente, nossas necessidades de aprendizagem e
nossas vivéncias. A contribuicdo escolar para a formagdo humana envolve o
contato com os conhecimentos dos educandos, suas visdes acerca da realidade
e saberes que sdo transmitidos no cotidiano, na vida. Constituem a memoria,
mediam as relacdes com o mundo e também s&o instrumentos para a
resisténcia.

Nesse contexto, ingressei na Educacdo Infantii em 1998, no primeiro
concurso publico do municipio, realizado pelo atual gestor Claudomiro Gomes.
Embora fosse estudante no curso de Pedagogia, a qualificacdo profissional que
possuia até iniciar os trabalhos com criancas era voltada para a area
empresarial: contabilidade de empresa, estatistica, mateméatica empresarial. Eu
era apaixonada pelos numeros. Fiz o concurso para Auxiliar Educacional em
1997 e iniciei os trabalhos em 1998. Os educadores da regido comemoravam a
aprovagao da Lei educacional vigente 9394/96 (Brasil, 1996) e lutavam para
garantir qualificacdo de nivel superior em suas areas.

A Pedagogia foi a oportunidade que eu tive para nao ficar sem estudar.
Ingressando no mundo académico, eu achava estranho nas aulas tantos
conceitos diferentes para se referir ao mesmo objeto. Entéo, fui perceber o que

NAo consegui ver nas etapas anteriores de minha escolarizagdo: o saber e suas
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relacbes com o poder. Encantei-me pela area, passei a dedicar-me ao trabalho
na Educacéo Infantil e cuidar de minhas filhas e abandonei meus estudos para
tentar uma faculdade de Direito em Belém. Aprendi que a educacédo e a luta
social podem contribuir com a mudanca das estruturas de um estado excludente.

Nessa perspectiva, o trabalho na Educacéo Infantil proporcionou muitas
aprendizagens, enquanto mae, estudante da Pedagogia e profissional. No
exercicio da docéncia, eu cuidava e educava as criangas com outras docentes
gue dividiam a sala comigo e também participava do planejamento das
atividades que envolviam o cuidar e o educar de minhas filhas também.
Experiéncias que me fizeram perceber a relevancia da Educacao Infantil para a
formacéao das criancas.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96
(Brasil,1996), a Educacdo Infantil tem por finalidade contribuir com o
desenvolvimento integral da crianca (0 a 5 anos), ao considerar 0os aspectos
fisico, psicologico, intelectual e social, articulando o cuidar e o educar; bem como
divide-se em creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 e 5 anos).

As orientagOes apresentadas na lei, de cuidar e educar envolvendo o
contexto da crianca, eram dialogadas com as familias. As préaticas pedagoégicas
nas creches e pré-escolas no municipio eram orientadas consoante esses fins.
Porém, no curriculo e nas selecdes realizadas para trabalha-lo - os textos, os
videos e as musicas eram selecionados conforme o que estava disponivel na
instituicdo. N&o havia recursos que expressassem a diversidade cultural do Para
e da regido. Passaram-se duas décadas. Teria mudado essa realidade?
Continuariam os docentes buscando alternativas, para além das politicas
publicas, tratando-se da efetivacdo de acdes pedagdgicas que valorizam 0s
modos de vida das popula¢des da regido do Xingu?

N&o raras vezes, elaboravamos nosso material incluindo nas producdes
pedagogicas elementos do contexto sociocultural das criancas, reconhecendo a
importancia dos cuidados e da educacdo e seus reflexos positivos para a
escolarizagdo posterior delas, indo além de a¢gdes assistenciais que marcaram o
atendimento das criangas no Brasil e em outros paises.

Além disso, o abandono e as violéncias sofridas por criancas e
adolescentes mostraram a relevancia da formac&o humana e critica dos sujeitos
como possibilidade a fim de que lutem para a implementacdo de politicas
publicas, para a reorganizacdo das instituicbes e para 0S processos que
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favorecem a reproducao de desigualdades e injusticas sociais. Reconheco a pré-
escola do campo como espaco que pode possibilitar praticas pedagogicas
compromissadas com a educacdo das criangcas que possam contribuir com a
transformacé@o social. Assim, é fundamental repensar as estruturas das
instituicdes educacionais, o0 modelo curricular, a avaliagdo e as concepgdes que
norteiam processos pedagdgicos de cuidar e educar. Ademais, é necessario
repensar o processo de interacdo entre a comunidade e os educandos, tendo
como foco o contexto sociocultural dos educandos e a coautoria pedagdgica.

Necessita-se romper com a visdo dominante, eurocéntrica, para a qual
existe um modo de vida ideal, saberes a serem reconhecidos e celebrados pela
escola. Sob tal perspectiva, destaca-se que para a reinvencdo da escola é
fundamental saber sobre os saberes e compreender a relevancia que possuem
a pratica educativa. As criangas ndo sdo seres determinados - esse
entendimento norteia o ato educativo compromissado com a formacdao critica,
humana e ética. Assim sendo, o didlogo com os educandos, seus modos de vida,
suas familias, refletindo acerca das condi¢cdes sociais em que vivem e seus
saberes e vivéncias também sao bases do processo.

A continuidade dos estudos na pré-escola do campo tem como referéncia
o que fora aprendido nas construcdes coletivas, vivéncias junto as criancgas, a
outros profissionais e as suas familias, bem como participando de ac¢des junto
aos movimentos sociais da regido em defesa da educacédo, da saude, contra a
violéncia sofrida pelas mulheres na regido e pela implementacdo de politicas
publicas que possam favorecer melhorias nas condi¢des de vida.

Dessa maneira, 0 Mestrado em Educacéo realizado na Universidade
Federal de Goias, possibilitou o contato com os debates envolvendo a literatura,
a cultura e a educacéao e reafirmou a relevancia dos estudos que envolvem os
saberes culturais, a pratica pedagogica e uma educagdo critica, humana e
transformadora. Nesse sentido, busquei o reencontro com a obra freiriana,
indagando: quais sdo os desafios e possibilidades para que essa educacao prée-
escolar seja possivel?

O interesse pelo estudo das praticas pedagogicas na pré-escola do
campo, em uma perspectiva da “boniteza dos combinados e reinvencdes
participativas” envolve uma trajetéria profissional como educadora nas creches
e pré-escolas, a participacdo nos Movimentos Sociais de Mulheres, a atuagao
na equipe de formagdo do PRONERA/UFPA (Programa Nacional de Educacgéo
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na Reforma Agréaria) colaborando com os trabalhos de Alfabetizacdo e
escolarizacdo e o envolvimento nas acdes realizadas pela Universidade do
Estado do Paré - UEPA em Altamira e regido do Xingu, as quais possibilitaram,
dentre outros, amadurecimentos profissionais.

Compreender que a formagdo humana € inconclusa requer um conjunto
articulado de a¢des com fins politicos de enfrentamento das desigualdades e
exclusdes sociais e a pré-escola do campo é fundamental nesse processo,
enquanto espaco que deve assumir 0 compromisso por uma educacao critica e
ética que eduque sujeitos que possam contribuir com a transformacé&o social.

A vista disso, faz-se necessario destacar a importancia de mudancas nas
politicas educacionais, sobretudo as que envolvem o livro didatico destinados a
educacao infantil na regido do Xingu, de forma que haja reconhecimento e
valorizacéo das populacdes do campo conforme suas especificidades. O didlogo
dos profissionais das instituices educacionais com as criancas, suas familias e

a comunidade sdo fundamentais.
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INTRODUCAO

A educacdo € uma necessidade humana, social e histérica e envolve
guestdes éticas, estéticas, politicas, sociais, econdmicas e culturais. No séc. XXI,
dentre os desafios enfrentados pela humanidade estdo educar os sujeitos para
gue possam viver socialmente de forma solidaria e colaborativa e se
reconhecerem em suas diferencas culturais. Ademais, para que dialoguem e
reflitam criticamente acerca de alternativas capazes de contribuir com o
enfrentamento das mudancas climéticas, das crises diplomaticas entre paises e
guerras, do desemprego, do aumento da violéncia, dos preconceitos, das
discriminacbes e das exclusdes sociais crescentes, bem como que se
preocupem em preservar a vida em suas diversidades, sobretudo, na Amazonia.

O avanco das tecnologias, os interesses politicos e socioeconémicos do
capital global, o qual vem defendendo projetos educativos com foco no mercado
de trabalho, na competitividade e na instrumentalizacdo néo estdo atendendo as
necessidades formativas das diversidades populacionais do campo na regiao.

Necessita-se refletir os conflitos e necessidades que advém desse
contexto. A sobreposicdo de uma cultura hegemonica, 0s preconceitos, as
discriminacdes e as intolerancias apontam para a relevancia de uma educacao
para a autonomia, critica e libertadora. Nesse aspecto, esperamos que 0S
estudos que estdo sendo realizados possam contribuir com debates que
envolvem o apontamento de possibilidades em relacdo as préaticas pedagodgicas
na pré-escola do campo e uma educacdo que promova a socializacdo das
criancas favoreca a formacdo critica e esteja alicercada nos seus saberes
culturais oriundos de suas relacbes com a natureza e de seus pares no contexto
em que vivem.

Conforme Freire (2021b), a educacao é ato politico e tem potencial para
favorecer a formacdo de sujeitos que poderdo ajudar a construir outras
realidades. Outrossim, faz-se fundamental que as instituicbes educacionais
dialoguem com os povos da Amazonia, reconhecam e valorizem suas formas de
subsisténcia, seus modos de organizacao social, seus saberes e suas culturas.
Diante disto, compreender como ocorrem as praticas pedagdgicas na pré-escola
do campo no territério do Xingu podera contribuir para identificar desafios e
possibilidades para uma educacdo junto as criancas que estejam conectadas

aos modos de vida do campo e valorizem o saber e o fazer das criangas na
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comunidade. Esses aspectos se constituem como possibilidades para uma
educacao critica e transformadora, diante de propostas educacionais e politicas
publicas excludentes e urbanocéntricas.

A educacdo implementada no Brasil ainda ndo contempla de forma
satisfatoria as diversidades existentes no pais. Assim sendo, requer alcangar 0s
povos da Amazobnia, sobretudo no Para, e suas lutas pela sobrevivéncia diante
da implementacao de projetos, cujas formas de execucdo sdo pensadas para
atender aos interesses do capital (estradas, hidrovias, ferrovias, usinas
hidrelétricas, exploracdo de minérios) e desconsideram as reivindicacdes das
populagdes, invadem seus territérios, ameacam seus modos de subsisténcia e
de organizacéo social.

Gongalves (2018) diz-nos que as reivindicagdes e resisténcias dos povos
da Amazonia articulam diversos tempos e pautas em defesa da vida e de seus
territorios. Incluem-se também nessas disputas a educac¢do que vem sendo
implementada, uma vez que nao atende as demandas da populacao,
desconsiderando-as em suas especificidades culturais, religiosas, sociais e
econOmicas.

Por conseguinte, destacam-se os povos do Xingu e seus saberes como
expressado, simbolos de resisténcias das existéncias que vao se constituindo
historicamente com os sujeitos da Amazo6nia paraense, a partir de suas relacdes
com as aguas, com a terra e com 0s rios, criando-se e recriando-se nas relagdes
com a natureza e a partir das lutas que estabeleceram com os colonizadores
interessados nos recursos naturais da regiao.

A Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacao Basica, compreende
a creche e a pré-escola e destina-se a criancas de 0 a 3 anos e 4 a 5 anos,
respectivamente.

A presente pesquisa esta voltada a pré-escola do campo gue se constitui
como direito da crianca (4 a 5 anos) e esta assegurada na Constituicdo Federal
de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN n.
9394/96; na emenda constitucional de 2009, ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), na Lei 8060/90; nas DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil) e na Lei 12.796/13, no decreto 7352/10 e na resolucéo n° 2
de 28 de abril de 2008.

Todavia, anterior a essas legislacdes e influenciada pela histéria da

Educacao Infantil na Europa, prevaleceu no Brasil, durante os governos militares
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pbs 1964, uma politica de governo voltada ao assistencialismo, e que incentivava
as iniciativas comunitarias por meio de programas emergenciais, cujas acoes
eram realizadas por pessoas sem qualificacdo, voluntarios e maes das criangas.
Contudo, as iniciativas comunitarias eram destinadas as criangas provenientes
de familias de classes mais pobres. Para as criancas de familias mais
privilegiadas, porém, eram proporcionadas brincadeiras, experiencias diversas,
destacando como exemplo o “Jardim de Infancia Froebeliano”. (Oliveira, 2020)

Atualmente, a escola do campo, ou a pré-escola do campo, é
compreendida como a que se localiza em éarea rural, ou atende criancas
provenientes do campo. O sistema nacional de educacdo deve respeitar as
diversidades das popula¢cbes campo nos aspectos sociais, culturais, religiosos,
geracional, politicos, ambientais, econémicos, de ra¢a e género.

As criancas sao sujeitos de direitos, assim o Estado deve ofertar educacéo
publica, gratuita, e garantir infraestrutura adequada, capacitacdo dos
profissionais da area e disponibilizar os equipamentos e recursos pedagoégicos
necessarios para que essa oferta ocorra com qualidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Infantil (DCNEI)
reafirmam as creches e pré-escolas como direito social das criancas e dever do
Estado, assegurado na Constituicdo Federal de 1988 e isso resulta das lutas
organizadas de diferentes movimentos: comunitarios, dos profissionais da
educacédo, de mulheres e dos defensores da redemocratizacéo do pais.

Nesse sentido, destacam a preocupacdo com as concepg¢des que
envolvem o trabalho com as criancas nos espacos das creches e pré-escolas,
orientam para a nao antecipacdo de conteudos do Ensino Fundamental e
indicam que as atividades pedagdgicas na pré-escola devem favorecer a
continuidade dos processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Dessa forma, o estudo apresenta preocupag¢do com uma pré-escola ndo
assistencialista e visa a contribuir com as discussdes, conforme orientam as
DCNEI de que as préticas pedagogicas articulem o conhecimento escolar com
os saberes do contexto sociocultural das criancas, de forma que reconheca os
saberes oriundos das interagdes as quais estabelecem com a natureza em seu
territério em atividades que envolvem o brincar, a participacdo em atividades
produtivas acompanhando suas familias, o contato com a natureza em sua
diversidade de plantas, animais, passaros, espécies de peixes, as producdes

dentre outros.
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A valorizacdo do contexto sociocultural das criancas do campo na pratica
docente expressa o0 respeito e 0 compromisso com as lutas sociais a favor da
educacdo publica, gratuita de qualidade, e articulada a um projeto de sociedade
democratico e inclusivo. Desse modo, € necesséario considerar ndo s6 a
disponibilidade docente para o dialogo, mas também sua valorizacdo
profissional, as condices de trabalho, o acesso das criancas a pré-escola em
condicOes de seguranca e a implementacao de politicas publicas que atendam
as instituicdes do campo, conforme suas especificidades.

Nesses parametros, fita-se na relevancia do presente estudo as praticas
pedagogicas em uma perspectiva educacional critica, transformadora, inclusiva
e diferenciada e que dialogue com as criangcas e seu contexto sociocultural,
fazendo-se necessario formacéo docente e politicas publicas compromissadas
com o fortalecimento do sentimento de pertenca ao espago em que vivem 0S
sujeitos como também a valorizacdo do territério. Destaca-se a boniteza das
praticas pedagogicas em suas relacdes com o fazer e os saberes da cultura das
criancas do campo por meio de processos participativos.

Consequentemente, Oliveira (2020) afirma que os profissionais da
Educacéao Infantil devem possuir um preparo técnico, cientifico, pedagoégico para
gue possam atuar de forma critica e competente, considerando as diferentes
determinacdes as quais envolvem os diversos contextos nos quais situam-se as
instituicdes educacionais.

No contexto de disputa pela Amazdnia e sofrendo os impactos do projeto
implementado no Xingu, a populacédo (re) cria suas condi¢cbes de existéncia,
costumes, habitos alimentares, modificacbes nos modos de sustentacdo
econdmica e luta pela implementacao de politicas publicas que assegurem seus
direitos a educacéo de qualidade, a saude, a seguranga, ao saneamento basico,
ao lazer e ao trabalho com dignidade.

Conforme Corréa (2014) e Brum (2021), o Xingu, violentado por Belo
Monte, batalha pela sobrevivéncia, por direitos e dignidade por intermédio da
organizagdo politica e social de suas populac¢des. Tendo em vista isso, destaca-
se a relevancia de amazonizar-se, fazer parte de um todo organico, vivo, nao ser
indiferente, reconhecer a importancia de conectar-se a natureza como forma de
sobrevivéncia das vidas humanas e ndo humanas. Dessa maneira, refletimos a
relevancia de praticas pedagodgicas na pré-escola do campo que defendam o
Xingu vivo em suas diversidades. Necessita-se de praticas pedagogicas outras,
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pedagogias outras, outros cuidar e educar na pré-escola, ao se considerarem

projetos outros de sociedades includentes, solidarias e democraticas.

A batalha pela Amazonia, o reflorestamento de si, a amazonizagao do
mundo é um movimento para derrubar a hegemonia do pensamento
ocidental, patriarcal, branco, masculino e binario que vem dominando
o planeta nos ultimos milénios — e exterminando, silenciando ou
empurrando para as periferias todas as outras formas de se perceber
no mundo, para o mundo e com o mundo. A batalha pela Amazobnia é
pelo reflorestamento dos mundos — os de fora e os de dentro. (Brum,
2021, p. 54).

As criancas também sdo afetadas pelo que sofrem suas familias.
Outrossim, os impactos da implementacdo de Belo Monte nos modos de vida e
de subsisténcia das popula¢des indigenas, ribeirinhas, agricultores, extrativistas
e moradores da area urbana do municipio, frutos de modificacdes no curso do
rio Xingu, nas ilhas, nos igarapés, no deslocamento das popula¢gdes no campo e
na cidade, também significou o deslocamento das criancas para longe das
aguas, para os RUCS construidos em areas periféricas, sem saneamento basico
e com altos indices de violéncia.

De acordo com o Atlas da Violéncia publicado em 2023, o Brasil possui
uma taxa de mortalidade em 2021 de cerca de 22,4 mortes por 100 mil
habitantes. O documento aponta ainda que houve uma diminui¢ao das taxas de
homicidios em muitas regides do pais. A diminuicdo é decorrente do
envelhecimento da populacéo, da implementacéo de acdes e dos programas de
seguranca publica e do armisticio na guerra entre as maiores fac¢cfes criminosas
do pais.

(...) nos anos 2000 alguns estados e municipios brasileiros passaram
a introduzir politicas e ac¢bes inovadoras: como o Informacdes
Criminais — Infocrim (2000), em S&o Paulo; o Programa Ficar Vivo
(2003) e o Integracao de Gestdo em Seguranca Publica — Igesp (2005),
em Minas Gerais; o Pacto pela Vida (2007), em Pernambuco; as
Unidades de Policia Pacificadoras — UPPs (2008), no Rio de Janeiro;
o Paraiba Unida pela Paz (2011); o Estado Presente (2011), no Espirito
Santo; e, mais recentemente, a partir de 2019, o RS Seguro e o
Territérios pela Paz (TerPaz), no Par4, além de ac¢bes e planos de
seguranga publica municipais em cidades do Sul, de Séo Paulo e de
alguns outros estados. (Cerqueira; Bueno, 2023, p. 10)

A diminuicdo nas taxas de mortalidade, em alguns estados, vem
diminuindo anualmente de forma progressiva. Entretanto, esses fatores néo
atingiram a regiao Norte, a Unica que houve crescimento na taxa de mortalidade
no mesmo periodo, mantendo-se, desde 2011, acima da taxa nacional de
homicidios.
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No estado do Para néo é diferente. Considerando a taxa de homicidios
desde 2011, a média estadual é cerca de 10% maior que a nacional, de forma
gue em 2021, tem 32,4 mortes por 100 mil habitantes.

Em 2023, as taxas apresentadas pelo Monitor da Violéncia (2024) seguem
0 mesmo resultado: a taxa do Para é superior a taxa nacional. O programa
analisa crimes violentos (homicidio dolosos, lesdo corporal seguida de morte e

latrocinio). A comparacao entre a média nacional e a média estadual sdo assim

visualizadas:
Quadro 1 — Comparativo entre Para e Brasil na taxa de crimes violentos
ANO UNIDADE TOTAL DE CRIMES iINDICE POR 100 MIL
FEDERATIVA VIOLENTOS HAB.
Brasil 39.492 19.40
2023
Para 2.068 25.50
Brasil 40.784 19.10
2022
Para 2.274 25.90
Brasil 41.160 19.30
2021
Para 2.336 26.60
Brasil 43.892 20.89
2020
Para 2.321 26.98
Brasil 41.730 20.01
2019
Para 2.864 33.64
Brasil 51.609 24.75
2018
Para 3.963 46.55

FONTE: Monitor da Violéncia (2024)

O municipio de Altamira reflete a violéncia existente no estado do Par4,
principalmente apos a constru¢cdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte. A
construcdo da barragem trouxe um crescimento desordenado da populagéo, que
de 77 mil aumentou para mais de 100 mil habitantes em poucos anos. Nao é a
toa que o referido municipio liderou o ranking de cidades com mais de 100 mil
habitantes como a mais violenta do Brasil, de acordo com o Atlas da Violéncia
de 2017 (G1 PA, 2017).

A comunidade, na qual se localiza a turma da pré-escola da instituicdo
educacional, onde se realizou o estudo, tem sua origem ligada a abertura da
transamazonica na década de 70 e também foi impactada pela implantacédo de
Belo Monte. Embora tenha ocorrido a reforma da instituicdo escolar, muitos
moradores deixaram suas terras e o trabalho no campo, principalmente nas

farinheiras e foram tentar a vida na area urbana, ocupando algumas vagas de
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trabalho ofertada no periodo de construcéo da hidroelétrica, sobretudo os mais
jovens. Concluida a construcédo do empreendimento, muitos ficaram sem a terra
e sem trabalho. Atualmente, a producdo de farinha ndo € mais atividade
econdmica predominante na comunidade: ampliaram as pastagens das
fazendas e reduziram as farinheiras e a producéo coletiva familiar.

Precisa-se refletir as praticas pedagogicas na pré-escola do campo nesse
contexto. Os povos do campo e a violéncia que vem sofrendo historicamente, a
invisibilidade de seus modos de vida, dos conhecimentos que possuem e suas
contribuicOes a sociedade sdo processos que refletem a influéncia de estruturas
coloniais na educacao que submetem os educandos a violéncia epistemoldgica,
tendo no livro didatico uma de suas manifestacdes, as quais contribuem para o
fortalecimento e para a reproducdo de um sistema que se sustenta pelo
encobrimento do outro e pelas exclusdes.

O mundo das criancas, seus modos de viver, ser, fazer e seus saberes e
as recriacdes do seu imaginario ndo podem ser considerados subalternos e séo
significativos para uma formagdao critica, autbnoma e transformadora, fazendo-
se necessario que estejam norteando o processo pedagogico nas pré-escolas,
como possibilidades para a nédo reproducéo da colonialidade do saber e do ser?.
Dessa forma, faz-se necessario reconhecer o poder/potencial politico
pedagogico dos saberes das criancas provenientes de sua cultura. A educacao
€ um ato politico e a pratica pedagogica ndo é neutra, o nao reconhecimento
dessas questdes favorece a continuidade dos processos colonizadores.

A Educacéao Infantil do Campo integra a agenda das lutas do povo do
campo por acesso a educacdo com qualidade e diferenciada, haja vista que
embora exista uma legislacao e orientacdes curriculares, conforme ja destacado,
as politicas educacionais implementadas no sistema educacional brasileiro ndo
vém contemplando as diversidades de povos, culturas, linguas, formas de

organizacao politicas, sociais e econdmicas. A educacdo implementada em

1 Para Anibal Quijano, a colonialidade do poder esta associada a criagdo da ideia
de raga, na qual, os povos colonizados séo tidos como inferiores, diante dos colonizadores
(europeus), e 0 que vem deles, a exemplo dos seus conhecimentos, também sao considerados
inferiores, quando comparados aos do colonizador (colonialidade do saber). A colonialidade do
ser pode-se compreender como a negac¢édo do individuo colonizado. Nega-se a sua existéncia,
seus modos de vida, seus conhecimentos, seus valores, sua intelectualidade. Desumaniza-os.
QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder e Classificacdo Social. In: SANTOS, Boaventura de
Sousa Santos; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do Sul. Portugal: CES, 2009. p. 73-
118.
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diferentes territorios dos povos do campo a nivel nacional apresenta-se a partir
de uma proposta bancéaria, homogénea e que vem sendo criticada por essas
populacdes considerando seus curriculos, metodologias, formas de avaliacao,
0s recursos pedagdégicos, bem como, a formagdo docente. O didlogo com a
direcdo da escola, na qual se localiza a turma da pré-escola onde se realizou o

estudo, contribui para essas reflexdes:

Entdo a gente tem que repensar esse modelo de escola rural, o que
gue nés estamos fazendo? Como nés estamos pegando a educacéo
que é aplicada nos centros urbano e tentando imprimir ela colocar de
goela abaixo na zona rural. Nem todos tém acesso a internet, nem
todos tém acesso ao meio de comunicacéo, seja ele televisao ou radio.
Mas nés, professores, fomos preparados pra lidar com educacao
urbana (Lobato).

A presente fala ratifica a importancia da realizacdo de mudancas na
educacdo do campo. Considerando a pré-escola nesse contexto, as criancas
nao podem ser submetidas a processos pedagoégicos indiferentes ao contexto
em que vivem e onde nao reconhecem as construgdes sociais de suas
comunidades, seus fazeres, saberes e vivéncias. A fala também expressa o
interesse da instituicdo por uma educacdo diferenciada, que atenda as
peculiaridades da comunidade.

Face o exposto, € imperioso reinventar as politicas educacionais que
influenciam no trabalho pedagdgico e nas préticas educativas nas escolas do
campo, tendo em vista a necessidade de formacdo humana, critica, ética e
democrética.

Diante das questdes apresentadas, busca-se refletir as praticas
pedagdgicas na pré-escola em uma comunidade rural denominada Princesa do
Xingu, em didlogo com o pensamento freiriano, tendo como referéncia sua
compreensao das relacdes entre docente e discente no processo pedagdgico,
na qual os saberes escolares e os fazeres e saberes dos educandos,
provenientes de sua cultura e compreensdes da realidade sdo fundamentais
para uma educacéo critica, libertadora e transformadora.

O esperancar na pré-escola do campo tem como referéncia as praticas
pedagogicas como espaco participativo, transformador e de boniteza, resisténcia
e dialogo.

Na figura abaixo, apresenta-se o trajeto de aproximadamente 28km da

area urbana do municipio de Altamira até a comunidade l6cus da pesquisa.
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Figura 1 — Mapa do trajeto SEMED — Comunidade/ L6cus da pesquisa
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Fonte: Maps, 2024.

A instituicdo l6cus de realizacdo da pesquisa localiza-se em uma
comunidade rural e conforme Projeto Politico Pedagdgico foi fundada em 22 de
dezembro de 1972, a partir das orientacdes do instituto de Colonizacdo e
Reforma Agraria, que estava subordinado na época ao Ministério da Agricultura,
cujo Projeto Integrado de Colonizacdo. Nesse periodo, assentou
aproximadamente cem mil familias (100.000) na regidao da transamazénica. A
instituicao foi inaugurada oficialmente de 05 de fevereiro de 1974 e por meio de
um sorteio que os moradores realizaram, a escola recebeu a mesma
denominacéo que os moradores destinaram a agrovila Princesa do Xingu, uma
homenagem ao rio Xingu e as belezas naturais que o circundam.

Atualmente, a instituicdo educacional atende criancas na pré-escola (4 e
5 anos), estudantes no Ensino Fundamental (1° ao 9° ano) e Ensino Médio (1°
ao 3° ano). A escola possui espago amplo com caixa d’agua, quadra de esporte
coberta, laboratério de informaética, refeitério, sala de leitura, campo de futebol
aberto, horta, diferentes tipos de arvores (jambeiro, mangueira, mamoeiros,
coqueiros, acai), espaco propicio para proporcionar diferentes atividades com as
criancas da pré-escola, embora ainda ndo plenamente adequado para elas,
diante das especificidades de seu desenvolvimento, havendo necessidade de
mudancas na infraestrutura. Os educandos s&o oriundos de familias cuja renda
varia de menos de um salario a trés salarios minimos e realizam atividades
diversificadas: funcionarios publicos, autdbnomos, prestadores de servico,

agricultores e pecuaristas.
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O projeto politico pedagdgico da instituicdo apresenta-se como elemento
norteador do trabalho pedagdgico, administrativo e comunitario e destaca o
compromisso com uma educacao democratica e de qualidade. Compreende que
os docentes sdo mediadores nas praticas pedagdgicas e participes de um
processo educacional que tem como fundamentos a liberdade, o diadlogo, o
respeito, as construcfes coletivas e com potencial para a mudanca de
consciéncia de forma mutua. A busca pela eficacia pedagogica assenta-se
também no estimulo ao pensamento, na reflexdo e no protagonismo dos
estudantes no processo ensino-aprendizagem.

As docentes planejavam suas atividades conforme o projeto politico
pedagogico da instituicdo educacional, orientac6es das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantii (DCNEI), Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os livros didaticos disponibilizados pela instituicdo a serem utilizadas
pelas criancas da turma da pré-escolal e Il (4 e 5 anos e 11 meses). As obras
sao provenientes do Ministério da Educacédo (MEC) e adquiridas com recursos
do FNDE, intituladas Adoletd e apresentam atividades sobre literacia e
numeracia. Além dessas fontes, havia consulta a sites da internet e troca de
experiéncias na hora atividade destinada ao planejamento.

Nesse cenario, as criancas da comunidade interagem com a natureza da
Amazonia Paraense no territério do Xingu, brincam em arvores, nadam nos rios
e igarapés, compartilham com suas familias vivéncias que envolvem o trabalho
no campo: na criagao de gado, aves, plantacdo da mandioca, nas farinheiras, no
cultivo do cacau, bem como, hébitos alimentares, tais como, a caca, a pesca, 0
extrativismo da castanha-do-para e do acai como alimento e meio de
sustentacdo econdmica. Cuidar e educar nessa conjuntura na pré-escola
envolve conhecimento, compromisso e sensibilidade para com a realidade das
criangas e suas familias.

Vieira e Silva (2023) realizaram um mapeamento dos estudos que
abordaram a Educacéo Infantil do/no campo e que foram publicados no periodo
de 2008 a 2019, no acervo digital da Scientific Eletronic Library Online (Scielo),
constataram que se precisa de mais pesquisas para que seja possivel conhecer
as condicbes em que sdo ofertadas a educacado para as criancas do/no campo.
Ainda ha instituicbes educacionais do/no campo que tém dificuldades em
respeitar as especificidades dos territérios nos quais se localizam e findam

implementando uma educacéo urbanocéntrica. Diante desse contexto, precisa-
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se democratizar a oferta da Educacédo Infantil, pois as criancas do campo tém
mais dificuldades de acesso, comparando-se com as residentes em areas
urbanas.

Além disso, necessita-se conhecer e compartilhar experiéncias
pedagdgicas envolvendo curriculos, metodologias, formacdo docente, gestédo
escolar, bem como refletir os desafios enfrentados para que as popula¢des do
campo tenham acesso a politicas publicas compromissadas com propostas
educacionais em conformidade com os contextos e lugares de moradia das
criangas, sejam elas indigenas, assentadas, ribeirinhas ou quilombolas.

Nesse sentido, assumi o compromisso de contribuir com o debate
envolvendo a formacé&o dos sujeitos no Para, com o foco na Educacéao Infantil do
Campo, primeira etapa da Educacao Bésica, garantida pela Constituicdo Federal
de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, n°
9394/96, Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei n. 8069/90 e cujas
orientacdes pedagogicas também podem ser encontradas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil e nas Diretrizes Operacionais na
Educacado Basica para as escolas do campo. Além disso, é importante afirmar
gue o estudo abrange a pré-escola do campo, conforme a Lei n. 9394/96,
segundo a qual a educacédo infantil deve favorecer para o desenvolvimento
integral da crianca até 5 anos, envolvendo os aspectos fisicos, psicolégicos,
intelectual e social, de forma que complemente as acdes das familias da
comunidade. As criancas serdo atendidas em creches de 0 a 3 anos e pré-escola
de 4 e 5 anos.

As instituicbes de Educacdo Infantii devem expedir documentos
referentes aos processos de desenvolvimento e de aprendizagem, realizar a
frequéncia para qual é exigido no minimo 60% do total das horas letivas, sendo
essas 800 horas anuais e 200 dias letivos; e realizar avaliacdo, que deve efetivar-
se a partir do registro e do acompanhamento do desenvolvimento das criancas
sem a finalidade de promover para o ingresso ao ensino fundamental.

Sendo assim, a pesquisa expressa o compromisso social e politico com a
pré-escola do campo. Soma-se aos estudos realizados que visam a melhor
compreensao da realidade da educacédo do campo, das lutas por uma educacéo
diferenciada, suas relagcdes com o0s saberes culturais e as vivéncias dos

educandos e seus reflexos nas praticas pedagogicas.
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O estudo fundamenta-se em uma visdo da crianca como sujeito de
conhecimentos, de direitos, que interagem em seu meio, contribuindo para criar
e recriar a realidade, assim como compreende-se que ha potencial e poder
politico — pedagdgico de transformacédo educacional nos saberes oriundos das
vivencias e da cultura das criangas. Diante dessa compreensdo, a relevancia de
refletir a pratica docente, o trabalho pedagdgico que envolve o cuidar e educar
buscando caminhos para acfes educativas criticas, dialdgicas, ndo submissas
aos interesses hegemonicos.

Dessa maneira, ha dialogo com o pensamento freiriano, haja vista a
compreensao de que sua obra aponta caminhos para uma educacdo ética,
critica, politica e diferenciada, alicercada nos saberes, nos contextos
socioculturais e condi¢Oes de vida das criancas, dos jovens e adultos, que nédo
devem ser excluidos nas instituicdes educacionais.

Outrossim, hd uma reflexdo sobre as mudancas do capital global entre as
guais se citam: relacbes de trabalho, formas de producdo, modificacbes na
gestdo das empresas, interferéncia nas politicas econémicas, ambientais e
educacionais dos paises, intensificadas pelas tecnologias e seus reflexos
sociais. Educadores, pesquisadores e autoridades educacionais tém refletido
essa conjuntura, ao buscarem novas possibilidades para que sejam enfrentados
os desafios impostos, sobretudo as desigualdades oriundas do capital. Também
acenam para a necessidade de formacéo dos sujeitos para o reconhecimento e
valorizagdo das diversas formas de existéncia e de organizagao social e politica
dos seres humanos.

Fleuri (2018), em seus estudos envolvendo esse contexto e as questdes
apresentadas, afirma que se vive um periodo complexo no mundo
contemporaneo e precisa-se pensar as relagdes sociais e interculturais e fita a
necessidade de novas elaboragdes no campo da pesquisa e da educacao.

A destruicdo do planeta, as desigualdades sociais e a educacao que
gualifica para o mercado, ao estimularem a competitividade e o desenvolvimento
de habilidades a partir da l6gica que atende aos interesses do sistema, precisam
ser repensadas, porquanto os seres humanos nao sdo mercadoria. As
finalidades educacionais articuladas ao capital tém sido questionadas pelos
sujeitos do campo e movimentos sociais e a Educacao Infantil do Campo esta

inclusa nesse debate.



32

Conforme Arroyo (2015), faz-se necesséario revitalizar as teorias
pedagdgicas tendo como referéncia outros sujeitos “quilombolas, indigenas,
povos da floresta, movimentos feministas, negro, de orientacdo sexual, pré-teto,
moradia, pré-escola/universidade (p. 26)”. Além do mais, os invisibilizados pelas
pedagogias excludentes, os que estavam ausentes, mas nunca sairam de cena,
estdo em destaque e possuem perfis diversos: trabalhadores, mulheres, jovens,
sem teto, sem creche. Para outros sujeitos, outras pedagogias e curriculos
dialogam com as diversidades culturais, sociais e demandas formativas advindas
dessas interagdes e de seus contextos.

Ainda dialogando com Arroyo (2015), enfatiza-se suas reflexdes acerca
da Educacdo do Campo, compreendendo-a como um conceito em construcéo
gue envolve a consciéncia de mudanca e a andlise de acdes, praticas e politicas
de educacao dos trabalhadores do campo. Urge avancar na reconstrucéo
pedagdgica nas escolas do campo, nas praticas de formac¢éo docente e, junto
aos educandos, construir curriculos outros, praticas pedagdgicas outras, tendo
como referéncia a inclusdo social, a ndo homogeneizagéo e outras leituras de
mundo.

Freire (2022c) fala do desafio de pensar a educagédo como possibilidade
para a transformacdo da realidade, buscando vias para formar sujeitos que
guestionem e reflitam as estruturas sociais, assumam-se COmMoO seres
inconclusos e com capacidade para indicar novos caminhos para a convivéncia
em uma sociedade democrética e inclusiva. A pedagogia proposta pelo autor
tem, dentre seus fundamentos, a comunicacdo entre homens e mulheres, o
dialogo entre os sujeitos no processo educacional e o rompimento com praticas
educativas homogeneizadoras, monoculturais, opressoras e dogmaticas.

Kramer (2003), ao refletir sobre o papel social da Educacéo Infantil, fita a
relevancia desse nivel de ensino para a formag¢éo humana e social; e que precisa
compreender as criangcas como seres sociais, que possuem linguagem, historia
e interagem conforme seus contextos de vida, bem como, s&do valorizadas
conforme sua realidade familiar e comunitario. A compreenséo de que elas sao
sujeitos sociais, historicos e criadores de cultura é crucial para que se promova
uma educacdo que reconheca seus saberes, que Ihes possibilite experiéncias
formativas significativas respeitando sua imaginacao, criatividade, seu olhar
critico que muda a ordem das coisas, fantasiando, criando, construindo e

desconstruindo. As creches e pré-escolas precisam assegurar-lhes o direito de
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aprender conforme suas linguagens, interesses, necessidades, processos de
desenvolvimento, conhecimentos e suas diferentes culturas.

Conforme Freire (2022d), os educandos devem ser respeitados em sua
autonomia e dignidade, bem como em suas linguagens, curiosidades,
inquietacdes e nos conhecimentos que possuem quando chegam aos espagos
educacionais, sejam criancas, jovens ou adultos. A pratica pedagodgica é

fundamentalmente ética e exige bom senso e coeréncia. Diante disso, cita-se:

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condicdes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos”
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do educando
ndo me permite subestimar, pior ainda zombar do saber que ele traz
consigo para a escola (Freire, 2022d, p. 62)

Dialogo com o pensamento freiriano para afirmar que o distanciamento
dos conhecimentos escolares da realidade dos educandos integra-se a um
processo educacional bancario, tradicional, autoritario, homogéneo, excludente
e a servigo dos interesses hegemonicos. No entanto, h possibilidades para uma
educacdo critica, ética e diferenciada, a partir de préticas educativas que
dialoguem com o contexto de vida dos educandos, caminho possivel na pré-
escola do campo a partir do bindbmio cuidar e educar, estimulando-se e
valorizando-se as expressdes dos saberes provenientes da cultura e vivencias
da crianga no trabalho pedagogico, reflexos da sensibilidade como compromisso

politico. Nesse sentido, cita-se:

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto de criar nasce da
inconclusdo do homem. A educacgdo é mais auténtica, quanto mais
desenvolve esse impeto ontologico de criar. A educagdo deve ser
desinibidora e néo restritiva. E necessario darmos oportunidade para
gue os educandos sejam eles mesmos. (Freire, 2022, p. 41)

Diante do exposto, indaga-se: que desafios e possibilidades podem ser
identificados nas praticas pedagdgicas da pré-escola do campo da comunidade
Princesa do Xingu, tendo em vista, uma educacao critica e que assegure 0S
direitos das criancas de que sejam valorizadas as singularidades socioculturais
do contexto em que vivem? Quais sao as bases legais da pré-escola do campo?
Que desafios podem ser identificados nas praticas pedagdgicas da pré-escola
do campo para que as especificidades da comunidade Princesa do Xingu e dos
processos de desenvolvimento das criangcas sejam atendidos? Que praticas
pedagdgicas articuladas ao contexto social e cultural dessas criancas podem ser

identificadas na pré-escola do campo?
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Dessa forma, dialogo com a obra freiriana nas reflexdes que envolvem as
possibilidades para uma educacdo autbnoma e critica das criancas na pré-
escola do campo, refletindo as préaticas pedagdgicas para além da pedagogia
hegemonica, na qual ela pode se constituir como um mecanismo de poder e
controle social a servigo dos grupos dominantes e de seus interesses. Considero
fundamental compreender as relacbes da pratica educativa com o contexto
social e cultural das criancas, seus modos de vida com suas familias, e que
podem se expressar nas constru¢cdes pedagdgicas, nas organizacdes dos
espacos de ensino-aprendizagem, nas interagdes planejadas e vivenciadas, nas
mediacdes docentes em suas relacdes com as criancas. Compreende-se que a
pratica pedagdgica na perspectiva da educacao critica na pré-escola do campo
envolve a boniteza da ética, da politica, da estética e de suas relagbes com as
criancas e seus contextos.

Freire (2022a) diz-nos que a boniteza é um conceito que perpassa a obra
Freirena, no sentido de expressar as lutas por uma educacédo democratica e de
gualidade contra o racismo, com vertentes relacionadas ao contexto feminista,
de justica social e de vida com dignidade na sociedade. Expressa autoridade e
liberdade no processo ensino-aprendizagem, abrange a compreensao de que 0s
seres humanos sao inconclusos, e de que ndo ha neutralidade nas praticas
educativas, € o0 pensar certo que envolve ética, estética e politicidade.

Na obra de Paulo Freire, a boniteza apresenta-se “como uma de suas
categorias fundamentais de analise ético-estético-politico-pedagdgico-filosofico-
antropolégica de sua epistemologia” (Freire, 2022a, p. 20). Essa concepcéo
freiriana de boniteza possibilita refletir a educacdo na Amazonia Paraense e na
pré-escola do campo na comunidade l6cus da pesquisa em didlogo com as lutas
historicas das populacdes da regido do Xingu para ter acesso aos direitos e
garantias fundamentais (art. 5° da Constituicdo Federal de 1988). Dentre esses,
destaca-se 0 acesso a educacédo publica de qualidade, nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, bem como, por politicas educacionais que atendam as
necessidades formativas das criancas, dos jovens e dos adultos que vivem na/e
com a floresta, os rios e no campo. Necessita-se de uma educacao cuja boniteza
€ o reconhecimento da diversidade dos povos gque se constituem socialmente,
culturalmente, politicamente, garantindo suas sobrevivéncias com a

biodiversidade da regiéo.
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Os modos de produzir a vida, os saberes do contexto social e cultural das
criancas que sao partilhados nas relacdes que estabelecem com suas familias,
e na comunidade, bem como oriundos das lutas pela sobrevivéncia, ndo podem
ser excluidos das instituicbes educacionais, a formagdo humana envolve
reflex@o critica das relagcdes que ocorrem entre 0s sujeitos em seus diferentes
aspectos: histéricos, sociais, culturais, econémicos, politicos. O trabalho de
Freire (2022), ao refletir a formacdo autbnoma dos sujeitos e a pratica docente,
mostra a relevancia da articulacdo desses elementos no processo pedagogico.
Diante das abordagens realizadas apresenta-se como objetivos da pesquisa:

Objetivo geral: Analisar as praticas pedagogicas na pré-escola do campo
na perspectiva da boniteza, refletindo os desafios e as possibilidades para uma
educacéo critica que valorize os modos de vida das criangcas na comunidade
Princesa do Xingu, em Altamira-Pard, conforme suas especificidades
socioculturais.

Os objetivos especificos sao:

1 — Discutir a legislacéo da pré-escola do campo e a concepcéao freiriana
de boniteza e suas conexdes com as praticas pedagdgicas e a educacao critica;

2 — Apresentar a comunidade Princesa do Xingu, a instituicdo
educacional, e a turma da pré-escola do campo, evidenciando os desafios
enfrentados para as criangas usufruirem de seus direitos educacionais;

3 — Apontar as possibilidades para uma educacao critica na pré-escola do
campo a partir da boniteza da valorizagao do contexto sociocultural das criancas
nas praticas pedagdgicas das professoras da comunidade;

Os estudos estédo organizados nas seguintes secoes:

Primeira secdo: apresento o estado de conhecimento, identifico as
producdes selecionadas, conforme os descritores utilizados e didlogo com as
praticas pedagogicas na pré-escola, no sentido de apontar a contribuicdo da
pesquisa para o campo de estudo. Além disso, informo acerca dos
procedimentos metodoldgicos e éticos da pesquisa.

O estado de conhecimento realizado nas teses e dissertacdes mostram a
necessidade de avanc¢os na producdo académica envolvendo os estudos das
infancias e da educacao pré-escolar do/ no campo, de forma que se encontre
novos caminhos para as pedagogias das infancias da Amazonia, nas quais as
criancas em suas infancias sejam reconhecidas como sujeitos de direitos e de

conhecimentos.
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Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa estdo fundamentados em
Minayo (2002), Bardin (2016), Picanco (2021), Minayo e Costa (2018), Ferreira
(2002) e Moraes (1999). Compreende-se que as praticas pedagdgicas na pré-
escola do campo se relacionam com questdes sociais, culturais e histéricas do
contexto educacional e da realidade das criangas, dentre os varios caminhos da
producdo do conhecimento e dialoga com a abordagem qualitativa. Para os
procedimentos de selecdo e analise dos dados, recorreu-se a analise de
conteldo e para estratégias metodologicas utilizou-se pesquisa de campo,
bibliografica, observacdo participante, analise documental e de recursos
pedagogicos, e realizacdo de entrevista a partir de questionario semiestruturado.

Na segunda secdo, dialoga-se com Oliveira e Santos (2022), Arroyo
(2015), Hage (2010), Kramer (2003), Albuquerque e Sousa (2016), Mignolo
(2020), Caldart (2004, 2009), Dussel (1993; 2005), Ribeiro (1995), Quijano
(2005), Lander (2005), Sacavino e Candau (2020), Mota Neto (2016), Freire
(2022€; 2019; 2022), Oliveira (2010), Loureiro (2015) e as bases legais da pré-
escola do campo, dentre outros interlocutores.

As reflexdes envolvem os saberes e a pratica pedagogica relacionando-
se com a boniteza e destacando a relevancia da educagéo da criangca em uma
perspectiva ética, amorosa, humana e critica. Discute-se também a pré-escola
do campo como direito a ser ofertado com qualidade e a relevancia dos saberes,
fazeres da cultura das criancas nas préticas de cuidar e educar nas instituicées
educacionais do campo.

Secdo trés: apresenta-se a comunidade, a instituicdo educacional e a
turma da pré-escola na qual realizou-se os estudos e suas conexdes com 0O
territério do Xingu. As abordagens envolvem aspectos sociais, econdmicos,
politicos e culturais que entrelacam escola-comunidade e regido do Xingu na
Amazobnia paraense. A partir disso, considera-se projetos de “desenvolvimento”
propostos pela politica de estado e suas consequéncias nos modos de vida local,
assim como destaca-se a omisséo do estado nao implementando com qualidade
politicas publicas fundamentais a vivéncia com dignidade da populacédo, tais
como saude, educacgdo, seguranga publica, saneamento basico, regularizacédo
fundiaria, dentre outros.

Secdo quatro: apresenta-se praticas pedagogicas na pré-escola do
campo e suas relacbes com os saberes culturais das criangcas em uma

perspectiva de uma educacao pré-escolar critica. Reflete-se acerca dos desafios
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e possibilidades de cuidar e educar as criancas com qualidade, ao favorecer
novas aprendizagens e respeitar as especificidades de suas fases de
desenvolvimento. Destaca-se também o valor social e politico-pedagdgico da
pré-escola do campo, uma conquista e direito, como também o trabalho docente.

Diante dessas questdes, constitui-se proposicao tese apresentada ao
Programa de Pdés-graduacdo em Educacao da Universidade do Estado do Para
na linha de Saberes Culturais e Educacao: Abordagens acerca dos impactos da
construcdo da hidrelétrica de Belo Monte na regido do Xingu, e na comunidade
na qual localiza-se a turma da pré-escola, l6cus de realizacdo do estudo, além
disso, discute-se a omisséo do estado quanto ao cumprimento das bases legais
da Educacéo Infantil do Campo, que se expressa pela falta de politicas publicas
compromissadas com uma educacéo diferenciada, nesse contexto, os estudos
evidenciam possibilidades para uma educacdo critica, a partir de praticas
pedagogicas como espaco de boniteza, nas quais, valorizam-se 0 contexto
sociocultural das criancas a partir da boniteza dos combinados, e de seus
reflexos no trabalho cooperativo, € nas reinvencdes oriundas das relacbes

docente, criancas e comunidade escolar.

O presente estudo foi norteado por um projeto de pesquisa, que foi
submetido ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP), buscou atender as orientacdes
da resolucdo 466/12 e 510/2016, sendo aprovado, conforme parecer n°
5.902.358. O trabalho destaca a importancia de uma educacao pré-escolar nédo
fragmentada, que reconheca as especificidades das populagdes do campo,
considere suas relagdes com a natureza, as atividades realizadas para garantir
suas subsisténcias e seus saberes. Em razdo disso, os estudos contribuem para
melhor compreensdo das praticas pedagogicas implementadas na Educacao
Infantil do campo, na pré-escola, junto a criancas de 4 e 5 anos, bem como para

a ampliacdo e para o fortalecimento das pesquisas que envolvem a tematica.
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1 ANUNCIANDO oS FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS: AS VEREDAS DOS SABERES E SUAS DIRECOES

A presente secdo tem a finalidade de apresentar os caminhos que
envolvem o processo metodoldgico e seus desafios, haja vista a dinamicidade
da realidade, seus diferentes determinantes e suas relaces com a pré-escola
do campo e as praticas pedagogicas objeto de estudo. Diante disso, destacam-
se a abordagem da pesquisa e o0s autores que a fundamentam, os
procedimentos de coleta de dados e andlise, a identificacdo dos sujeitos
participantes do estudo e o estado de conhecimento. Desses processos, que
também denomino prosear saberes, fazem parte Minayo (2002), Bardin (2016),
Picanco (2021), Minayo e Costa (2018), Ferreira (2002) e Moraes (1999).

Utiliza-se na identificagcdo das secfes e nos topicos da pesquisa uma
analogia com terminologias do campo, na perspectiva de evidenciar a relevancia
da heterogeneidade na educacdo, sobretudo na pré-escola do campo, nos
processos pedagogicos que envolvem a socializagdo e a construcao de sentidos
e significados a partir da realidade concreta dos sujeitos. As discussdes na
presente secdo estdo organizadas em trés topicos: no primeiro buscou-se
conhecer as producdes existentes envolvendo as praticas pedagdgicas na pré-
escola do campo e refletir acerca das aproximacoes dos estudos realizados com
a presente tese; no segundo dialoga-se com os estudiosos que fundamentam os
caminhos metodoldgicos; no terceiro topico apresentam-se 0s sujeitos
participantes da pesquisa, 0s procedimentos metodoldgicos adotados para a
coleta de dados e as técnicas utilizadas para analisa-los a luz da analise de
conteudos (AC).

1.1 Mapeando produc¢des académicas: entre lavouras e colheitas

O mapeamento das producbes académicas existentes, envolvendo o
objeto de estudo, as praticas pedagodgicas na pré-escola do campo e as relacdes
gue estabelecem com os saberes culturais das criancas e a categoria boniteza,
foi realizado nos bancos de teses e dissertacdes da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes - BDTD, Universidade do Estado do Para - UEPA,
Universidade Federal do Para - UFPA, Universidade Federal do Oeste do Para -
UFOPA, Universidade Federal do Sul e Sudeste do Pard - UNIFESSPA. As
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analises e sistematizacfes realizadas dos trabalhos identificados mostram a
importancia de pesquisas voltadas para a pré-escola do Campo, evidenciando a
importancia de estudos para melhor compreenséo dos processos pedagogicos
com criangas (4 e 5 anos) nas instituicdes educacionais localizadas em éareas
rurais.

Conforme Ferreira (2002), as pesquisas do tipo “estado da arte” ou de
‘conhecimento” possuem aspectos em comum, realizam investigagdes de
determinados temas, mapeando o que h& produzido nas dissertacdes, teses,
anais de eventos, seminarios, revistas cientificas. Sao estudos bibliograficos que
se valem de categorias para identificar como determinado assunto tem sido
abordado, em que condi¢des, em quais lugares e com quais sujeitos. Contribuem
para que se conheca o que ha produzido sobre um determinando campo, ou
tema, favorecendo ampliar esses estudos de forma mais significativa. Conhecer
0 construido para adotar novas estratégias e caminhos, como também realizar
outras indagacodes e didlogos com a realidade.

Todas as pesquisas foram realizadas no campo de busca avancada. As
buscas se iniciaram com dois descritores juntos; dependendo do quantitativo dos
resultados encontrados, a pesquisa foi refeita com os mesmos descritores,

utilizados entre aspas.

1.1.1 Dialogando com as pesquisas encontradas — BDTD

Para a realizacao do estado de conhecimento no Banco Digital Brasileiro
de Teses e Dissertacdes (BDTD)?, utilizou-se de forma articulada os descritores
Educacdo Infantii do Campo, decolonialidade, saberes culturais, praticas
pedagdgicas e saberes culturais. Nessas buscas, foram encontradas 3.375 (trés
mil trezentos e setenta e cinco) obras ao todo, assim organizadas: 12 (doze)
obras com os descritores decolonialidade e educacao infantil do campo; 10 (dez)
obras com os descritores boniteza e Educacéao Infantil do Campo; 2.237 (dois mil
duzentas e trinta e sete) com os descritores praticas pedagdgicas e saberes
culturais; 304 (trezentos e quatro) com o0s descritores saberes culturais e
Educacao Infantil do Campo; 731 (setecentos e trinta e um) com os descritores

saberes e Educacédo Infantii do Campo; e 81 (oitenta e uma) obras com os

2 Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results?lookfor=&type=AllFields&limit=20
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descritores boniteza e saberes culturais. Esses estudos compdem o acervo de
varias instituicdes publicas e privadas no Brasil. Todavia, ao realizar uma breve
andlise nos trabalhos encontrados, incluindo leitura sistematica entre titulo,
resumo e palavras-chave, foram destacadas 18 (dezoito) produ¢cdes académicas
ao todo.

Diante da busca realizada, ao utilizar os descritores decolonialidade e
Educacao Infanti do Campo e apoés leitura sistematizada dos trabalhos
encontrados, apenas 02 (duas) producdes se assemelhavam com a discusséo

da tese, quais sejam:

Quadro 2 — Descritores decolonialidade e Educacao Infantil do campo no BDTD

INSTITUICA
ANO AUTOR TiITULO NIVEL | O/PROGRA
MA
UFRRJ/ Pos-
Obrigatoriedade da Pré-Escola: um Graduacgao
Amanda Pontes - PP s
2021 Fiqueiredo olhar poético sobre infancias, politicas | Mestrado | em
9 e praticas no municipio de Itaguai Educacéo
Agricola
. ~ L UFMG/ Pos-
. , A (ndo) educacéo da primeira infancia %
Otavio Henrique el . . Graduacédo
2022 . ; periférica para a cidadania: por saberes |Doutorado
Ferreira da Silva I, S em
e fazeres decoloniais e emancipatorios ~
Educacédo

Fonte: Pesquisa no Banco Digital Brasileiro de Dissertacdes e Teses (BDTD). Elabora¢éo da
Autora, 2024.

A dissertacdo intitulada Obrigatoriedade da Pré-escola: um olhar
poético sobre infancias, politicas e praticas no municipio de Itaguai foi
defendida em 2021. O trabalho discorre acerca da pré-escola, tendo em vista a
universalizacdo da oferta, tornada obrigatéria a partir da Lei n. 12.796/13, foi
orientado por Anelise Monteiro do Nascimento do Programa da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) e de autoria de Amanda Pontes
Figueiredo. Teve por objetivo identificar como a secretaria de educacao de
Itaguai deliberou a respeito da inclusao na pré-escola das criancas de 4 e 5 anos,
e quais as concepcdes de infancia e de Educacgao Infantil que orientam as
escolas do referido municipio. Os estudos tiveram como pressupostos tedéricos
os trabalhos de Vygotsky acerca da conceituacdo de situacdo social (2006,
2010); a geografia e suas contribuicdes conforme o pensamento de Lopes (2005,
2006, 2008, 2013, 2014, 2015, 2018, 2021); a compreensao de linguagem em
Bakhtin (2000, 2003), e as abordagens sobre as politicas e praticas na Educacéo
Infantil, dialogando-se com Campos (2010, 2011), Kramer (1997, 2004, 2007,
2010, 2019, 2020) e Nascimento (2004, 2013, 2014, 2018, 2019, 2021). As

investigacdes mostraram que a pré-escola foi ofertada a partir do aumento do
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namero de turmas em horario parcial nas instituicdes de Ensino Fundamental e
aponta para a necessidade de garantir oferta com qualidade e em espacos
fisicos adequados para as criancas, de forma a favorecer acdes pedagdgicas de
forma segura, ao oportunizar as interagdes, as brincadeiras e o desenvolvimento
da autonomia. Além disso, é necessario investir na formacdo docente e garantir
melhores condic¢des de trabalho.

A dissertacao contribui para melhor reflexdo das condicdes de oferta da
pré-escola do/no campo, tendo em consideracao sua obrigatoriedade a partir da
Lei n. 12.796/12 e a falta de investimento publico para garantir infraestrutura
fisica adequada as instituicdes, ao considerar o usufruto do direito a pré-escola
no campo, com qualidade, as criancas de 4 e 5 anos.

Na sequéncia, a tese de autoria de Otavio Henrique Ferreira da Silva foi
defendida em 2022, orientada por Ademilson de Sousa Soares do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais,
intitulada: A (ndo) educacao da primeira infancia periférica para a cidadania:
por saberes e fazeres decoloniais e emancipatorios. A tese refletiu a
educacdo na creche de criancas de trés anos (03) para o exercicio da intitulada
cidadania, buscando compreender o dizer e o fazer de professores e familiares
da comunidade escolar de uma instituicdo de Educacado Infantil localizada na
periferia.

Pressupostos tedricos da pesquisa: Sousa e Santos (1999), nas reflexdes
voltadas ao epistemicidio como um crime contra a humanidade; Gomes (2017),
nas abordagens que possibilitam compreender o racismo estrutural e a
desigualdade racial, social e as lutas por emancipacéo; Freire (2019b) nas
reflexdes que envolvem a prética docente; Maldonado-Torres (2020) e
Grosfoguel (2020) para compreender o “giro decolonial”; as discussdes teoricas
abrangeram o0s conceitos de periferia, cidadania, Educacédo Infantil,
decolonialidade e emancipacéo.

Quanto aos resultados, a tese mostrou que 0s processos educativos sao
influenciados por discursos que buscam a conformacao social dos modos de ser,
saber e poder de acordo com o0 projeto moderno-capitalista-colonizador-
eurocéntrico. No entanto, ha possibilidades educativas contra-
colonizadoras/de(s)colonizadoras e de emancipacdo, a partir da praxis dos

sujeitos periféricos, haja vista que buscam ensinar as criancas no que diz
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respeito aos caminhos que visam a solidariedade, a consciéncia critica, ao
empoderamento, a consciéncia coletiva e ao antirracismo.

Além das aproximacdes tedricas com a pesquisa realizada na turma da
pré-escola do campo na regido do Xingu, o estudo também contribui para as
reflexdes envolvendo o0s processos metodolégicos do presente estudo,
abrangendo realizacdo de entrevistas com familiares das criancas e com as
docentes.

Em relagdo aos descritores saberes culturais e Educagdo Infantil do
Campo, a pesquisa foi refeita, agora com os descritores entre aspas, ao buscar
encontrar trabalhos que articulavam melhor os assuntos. Entretanto, ndo foram
encontradas publicacdes correspondentes aos termos pesquisados.

De outro modo, tratando-se dos descritores saberes e Educacéo Infantil
do Campo, na busca avangcada com os descritores entre aspas, foram
encontrados 12 (doze) trabalhos e, a partir da leitura sistematizada entre titulo,
resumo e palavras chave, destacaram-se 04 (quatro) producdes que podem ser

assim visualizadas:

Quadro 3 — Descritores saberes e Educacéo Infantil do Campo no BDTD

" " INSTITUICAO
ANO AUTOR TITULO NIVEL /IPROGRAMA
As representacfes sociais da UNITAU/PGs-
Célia Gomez educacao infantil no/do Campo por Graduacao em
2016 Sardinha da Silva docentes e mées de alunos, em | Mestrado | Educacdo e
uma cidade do Vale Do Paraiba desenvolvime
Paulista nto Humano
Documentos curriculares para a
Claudilene  Licio educacdo infantil em municipios do UFMS/  Pos-
2018 | ~. Mato Grosso Do Sul (2000 — 2015): | Mestrado | Graduagdo em
Dias Chaves . - . ¥
identificando conhecimentos Educacéo
cientificos, ou poderosos
UFPR/Pos-
- - Graduacdo em
2022 Caroline - Thauny QeB’:‘loCrE:ggz péz[ICS?o?eesi%?gg ICr?:\ Mestrado Educ_agéo:
de Souza x . Teoria e
Educacéo Infantil "
Pratica de
Ensino
Sem Terrinhas e a educagdo como PUC-GOIAS/
2021 Débqra Carolinna | movimento de luta: campo cie_ntifico Doutorado Pos-
Pereira Costa e a produgcdo do conhecimento Graduacgdo em
sobre projetos educativos Educacéo

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

“As representagdes sociais da educagao infantil no/do Campo por
docentes e maes de alunos, em uma cidade do Vale Do Paraiba Paulista” é
uma dissertacdo que foi defendida em 2016, de autoria de Célia Gomez Sardinha

da Silva e orientada pela Prof.2 Dr.2 Edna Maria Querido de Oliveira Chamon.
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A pesquisa tem como objetivo geral compreender a questéo da qualidade
de ensino na Educacéo Infantil, a partir da identificacdo das representacdes
sociais de professores e maes de alunos, no contexto do campo.

Trata-se de uma pesquisa de campo, exploratéria e descritiva, com
abordagem quantitativa e qualitativa. Como instrumentos metodolégicos, foram
utilizados analise documental, observacéo, questionario e grupo focal.

Diante do exposto, constatou-se que a qualidade na Educacao Infantil diz
respeito a uma conjugacao de fatores, dentre 0s quais: a concepgao que se tem
da infancia, da cultura, das maneiras de educar e cuidar; o alinhamento da
proposta pedagdgica; a criacdo de um ambiente adequado; a relacédo intensa
com as familias; a formacéo e a qualificacdo dos profissionais A anélise dos
resultados identificou que docentes e mées atribuem importancia a Educacao
Infantil no bairro rural aos fatores da convivéncia e interacdo com outras
criancas.

Os estudos acima mencionados se aproximam da pesquisa realizada por
apontarem que as acdes de cuidar e educar as criangcas envolvem diferentes
fatores, 0s quais se relacionam com as concepc¢des de crianca e infancia. Dessa
forma, contribuem para melhor reflexdo das praticas pedagdgicas na pré-escola.

Dando prosseguimento, “Documentos curriculares para a educacao
infantil em municipios do Mato Grosso Do Sul (2000 — 2015): identificando
conhecimentos cientificos, ou poderosos” é uma dissertacdo que foi
defendida em 2018, de autoria de Claudilene Licio Dias Chaves e orientada pela
Prof.2 Dr.2 Fabiany de Céassia Tavares Silva. A referida pesquisa objetivou
identificar e analisar quais conhecimentos estédo registrados nos documentos
curriculares para a educacao infantii em duas redes municipais de ensino,
Campo Grande e Dourados, cidades localizadas no estado do Mato Grosso do
Sul. Para isso, foram analisados o Referencial Curricular da Rede Municipal de
Ensino para a Educacédo Infantil de Campo Grande - MS (2008) e a Proposta
Curricular da Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Dourados-MS
(2011) a luz da Teoria Critica do Curriculo.

Como conclusao, a pesquisa verificou que as creches e pré-escolas se
encontram legalmente consolidadas como expressao de direito a educacao das
criancas, mas se perpetua um modelo educacional assistencialista e

construtivista, o qual desconsidera a capacidade das criancas de apreenderem
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conhecimentos para além dos saberes e contextos culturais em que estédo
inseridas.

A dissertacdo em tela favorece compreensdes que envolvem as relacdes
das praticas pedagogicas das docentes com os documentos oficiais e mostram
a relevancia da realizagdo de ac¢des pedagogicas as quais contribuam para que
as criancas ampliem seus conhecimentos na pré-escola.

Além disso, “A BNCC e as praticas pedagdgicas de formagao de
professores na Educacgao Infantil” é uma dissertacdo que foi defendida em
2022, de autoria de Caroline Thauny de Souza e orientada pela Prof. Dr. Jodo
Paulo Pooli.

O objetivo dessa dissertacdo € problematizar as concepcfes da nova
Base Nacional Comum Curricular que se constitui como um dispositivo
governamental das praticas pedagdgicas, mais especificamente analisando
como ocorrem 0s processos de formacdo continuada de professores na
educacao infantil. Ao utilizar como referencial tedrico Michel Foucault, Norbert
Elias, Alfredo Veiga Neto, Maria Isabel Edelweiss Bujes dentre outros, a
pesquisa utilizou a abordagem qualitativa do tipo exploratéria e foi realizada com
pedagogas dos Centros Municipais de Educacdo Infantii do municipio de
Curitiba. Para coleta e interpretacdo dos dados, foram utilizadas a observacao,
entrevista, analise documental a partir da triangulagcédo dos dados contemplando
as ferramentas do perspectivismo interpretativo de Friedrich Nietzsche.

Como resultado, a formacao continuada, executada pelas pedagogas
pautada na BNCC, caracterizou-se como um importante dispositivo de
governamentalidade das praticas pedagogicas das professoras da educacédo
infantil.

Conforme Freire (2018), a educacéo libertadora envolve processos
orientados por relagbes dialogicas, respeitosas, éticas, entre educandos e
educadores. Esse entendimento € fundamental para presente pesquisa, no
tocante a pré-escola do campo em Altamira. Dessa forma, a dissertacdo mostra
a relevancia de uma formacao critica para os docentes, para que possam
guestionar o que o sistema imp&e como curriculo, processos de avaliagdo e
praticas pedagogicas.

“Sem Terrinhas e a educagdao como movimento de luta: campo

cientifico e a produgdo do conhecimento sobre projetos educativos” é uma
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tese que foi defendida em 2021, de autoria de Débora Carolinna Pereira Costa
e orientada pela Prof. Dr. Romilson Martins Siqueira.

O problema de pesquisa a ser investigado foi: que aspectos configuram a
producé@o do campo cientifico nos estudos sobre a relagdo MST e Infancia e sua
correlacdo com as forgcas sociais, politicas e econdmicas que demarcam a
disputa hegemoénica de projetos educativos entre sociedade civil e governo?
Essa tese do tipo bibliografica apresenta como principios metodolégicos o
materialismo histérico-dialético, partindo de nog¢des como contradicdo,
movimento, dialética e conflito. Ademais, realizou-se também uma pesquisa
documental nas legislacbes e documentos do Estado brasileiro acerca da
educacéao infantil do campo e do MST e sua proposta de educacéo infantil. Entre
estas destacam-se: Cadernos de Educacado, Boletins da Educacao, Colecéo
“Fazendo Escola” e Colecao “Plantando Cirandas”.

Como resultado, a pesquisa apontou que “a educagao esta revestida de
um poder simbdlico que, muitas vezes, mascara seu potencial ideolégico e
hegemonico sob a capa da ciéncia, como saber superior e legitimado pelo
método” (Costa, 2021, p. 282). Outrossim, a proposta educativa do MST se
constitui como uma luta politica contra hegemonica e, com isso, como pratica
social que deve conter tracos culturais e de pertencimento, indo além da
escolarizacdo. O estudo contribuiu para conhecer os debates que envolvem as
infancias e a educacédo das/ com as criangcas em assentamentos e favorece
também novas bases tedricas para a presente pesquisa.

Articulando os descritores boniteza e Educacéo Infantil do Campo foram

selecionados 04 (quatro) trabalhos académicos, conforme tabela a seguir:

Quadro 4 — Descritores boniteza e Educacéo Infantil do Campo no BDTD

" " INSTITUICAO
ANO AUTOR TITULO NIVEL /IPROGRAMA
Ana Marieli dos A forr_nagéo da crianga_e a ciranda UFSC/ ~Pc')s—
2013 Santos Luedke infantii do MST (Movimento Dos | Mestrado | Graduag&o em
Trabalhadores Rurais Sem Terra) Educacéo
UFRRJ/
Pés-
Graduacdo em
Marcélia _Boniteza e formacao: estéticas e Educacéo,
2019 : imagens das juventudes | Doutorado | Contextos
Amorim Cardoso : . . A
normalistas na Baixada Fluminense Contemporan
€0s e
demandas
populares
Ester Processo de construcdo de (L;'r:a::dlsgééo
2021 | Mascarenhas identidade de meninas negras: um | Mestrado Stricto  Sensu
Dos Santos olhar sobre o livro infantil “Menina ~
em Educacéo
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Bonita Do Lago de Fita”, de Ana
Maria Machado

UFF/ Pés-
graduacdo da
Faculdade de
Educacéo

L O gue é uma aula bacana para as
Sandra Neri Brito q P

2022 de Freitas criancas da turma 101 da escola | Doutorado
Marie Curie?

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

Ainda mais, “A formagdo da criangca e a ciranda infantil do MST
(Movimento Dos Trabalhadores Rurais Sem Terra)” é uma dissertacdo que
foi defendida em 2013, de autoria de Ana Marieli dos Santos Luedke e orientada
pela Prof.2 Dr.2 Maria Isabel Batista Serrdo. A pesquisa teve como objetivo
principal o estudo das Cirandas Infantis do MST, suas peculiaridades,
particularmente as que se referem a organizagdo e a proposi¢édo de atividades
formativas para a crianca, entre elas a brincadeira. O estudo foi realizado sob
perspectiva historico-cultural, com estudos bibliograficos, questionarios e
observacodes do espaco organizado pela Ciranda Infantil de Rio Bonito do Iguacu
- PR, das atividades cotidianas, das brincadeiras realizadas e dos processos
educativos realizados pelos educadores.

Concluiu-se que had uma grande preocupacdo com a formacao
educacional e politica dos sujeitos do campo, principalmente com as criancas. A
identidade Sem Terrinha é formada a partir da luta, educagéo e do trabalho. A
Ciranda Infantil pode ser reconhecida como um espaco educativo onde podem
ser compartilhadas experiéncias de um modo de viver. As Cirandas Infantis
representam uma conquista e traz a possibilidade de oferecer elementos que
permitem contribuir para os estudos e debates sobre as relacdes entre
Educacao, Infancia, Crianca e Escola. A pesquisa evidencia a exclusdo das
infancias do campo nos debates envolvendo a educacdo nos diferentes
territérios e apresenta a Ciranda Infantil como possibilidade para uma educacao
emancipadora. Nesse sentido, os estudos dialogam com as reflexdes da tese
gue envolvem as rela¢des das infancias da comunidade com a pré-escola.

‘Boniteza e formacédo: estéticas e imagens das juventudes
normalistas na Baixada Fluminense” € uma tese que foi defendida em 2019,
de autoria de Marcélia Amorim Cardoso e orientada pela Prof. Dr. Aristoteles de
Paula Berino.

A tese revela que enquanto néo se encerra esta modalidade de ensino, o
Curso Normal ainda € uma opcéo de profissionalizacdo das juventudes das

classes populares. Para mais, constata a dimensao formativa dos estagios em



47

suas diversas configuracdes. Revela ainda que os processos formativos criticos
sdo fomentados pelas manifestacbes de resisténcias e instalacbes de
“microrrevolucdes”, trazendo outros sentidos de emancipacdo. Além disso,
destaca a boniteza freiriana nas fabula¢des imagéticas no devir-normalista. “Em
sintese, juventudes, formacdo docente, imagens e narrativas contornam-se em
espirais oscilantes entre as taticas praticantes emancipatorias, a arte existencial
e a boniteza de ser, fazer e mudar o mundo” (Cardoso, 2021, p. 35).

Além de favorecer as abordagens que envolvem a boniteza no
pensamento freireano, a tese contribui para o presente estudo nas reflexdes que
envolvem os processos metodoldgicos e diferencia-se da presente pesquisa
considerando objetos de estudo diferentes e objetivos.

“Processo de construgao de identidade de meninas negras: um olhar
sobre o livro infantil “Menina Bonita Do Lago de Fita”, de Ana Maria
Machado” é uma dissertacdo que foi defendida em 2021, de autoria de Ester
Mascarenhas dos Santos e orientada pela Prof.2 Dr.2 Margareth Martins de
Araujo.

O objetivo geral deste estudo concentra-se em compreender como as
meninas, estudantes de uma escola publica localizada em Comunidade
Remanescente de Quilombo (CRQ) Machadinha em Quissama — RJ, percebem
a narrativa da obra infantil “Menina bonita do lago de fita”, de Ana Maria
Machado.

A pesquisa desenvolveu-se sob abordagem qualitativa. Sendo um estudo
de caso, na coleta de dados foi utilizado a observacédo participante. Como
resultado, verificou-se que ha uma valorizacdo dos padrdes estéticos de beleza
eurocéntricos, corpo, cabelo e cor da pele estabelecidos e valorizados na
sociedade ocidental. Contudo h& outros caminhos, outras vozes literarias
femininas na literatura infantil contemporanea na dimensao poética, estética e
cotidiana.

A dissertacdo, ao apresentar a literatura como espaco politico de
formacgé&o, contribui para esta pesquisa com reflexdes que envolvem refletir as
praticas pedagogicas das docentes com as criancas mediadas pelos textos
literarios.

“O que é uma aula bacana para as criangas da turma 101 da escola
Marie Curie?” é uma tese que foi defendida em 2022, de autoria de Sandra Neri
Brito de Freitas e orientada pela Prof.2 Dr.2 Margareth Martins de Araujo.
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A pesquisa foi desenvolvida na Turma 101/303 da Escola Marie Curie, no
municipio de Duque de Caxias — RJ e visa a refletir a respeito da necessidade
de adaptacdo do curriculo escolar. Considerando isso, essa adaptacdo deve
atender tanto as demandas das DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais) como
as necessidades coletivas e individuais dos sujeitos do processo educativo da
alfabetizacao.

A autora defende que as adaptacOes necessarias ao curriculo escolar
somente se concretizardo a partir do resgate do respeito a autonomia docente,
entendendo que professor € o real mediador e articulador da flexibilizacdo do
curriculo, sendo que a via dessa efetivacdo passa pelo dialogo entre professores
e estudantes que colaborativamente articulam a criacdo de um curriculo
adaptado as necessidades do grupo social e dos sujeitos a quem a educacgao se
destina.

Tratando-se de uma pesquisa de eixo denudncia/andncio, na qual a
primeira se relaciona a falta de vontade do governo municipal em investir em
politicas publicas e a segunda como proposta alternativa de alfabetizacdo
considerando linguagem e cultura do alfabetizado, a pesquisa foi desenvolvida
com a metodologia de Pesquisa-Participante de cunho qualitativo e o0s
instrumentos de coleta de dados foram: entrevistas semiestruturadas de crian¢as
e professoras alfabetizadoras da escola pesquisada.

Concluiu-se que had uma desconexdo entre as propostas da escola
pesquisada e as vontades/desejos das criangas da turma observada. A proposta
escolar é pautada em atividades de ler e escrever desconectadas com a cultura
e a vida dos alunos.

A tese propiciou ampliar e fortalecer discussdes da presente investigacao,
no sentido de compartilhar as mesmas reflexdes que envolvem a relevancia do
dialogo com as criangas para as praticas de leitura e escrita em uma perspectiva
educacional critica.

Dessa maneira, foram encontrados 2.237 resultados com os descritores
praticas pedagdgicas e saberes culturais, a pesquisa foi refeita. Ao objetivar
refinar os resultados encontrados e se tratando de termos compostos, 0s
descritores citados foram utilizados entre aspas nos campos de busca avancada.
Com isso, as publicacfes encontradas seriam aquelas que articularam um termo

com o outro. Como resultado, essa nova pesquisa nos trouxe 14 (catorze)
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trabalhos e, dentre esses trabalhos encontrados, 08 (oito) mais se aproximavam

da discusséao desta tese, que sao:

Quadro 5 — Descritores

raticas pedagdgicas e saberes culturais no BDTD

‘ ‘ INSTITUICAO
ANO AUTOR TITULO NIVEL /IPROGRAMA
A organizacdo do tempo ‘e
Maria Céandida | curricular na pratica UFPE/ Pgs
2009 P P ~ Mestrado | Graduacéo em
Sérgio pedagdgica da educacdo de Educacio
jovens e adultos &
L Saberes e metodologias da UFAL/PGs-
Lucia de Mendonca ~ . ~
2015 Ribeiro educacédo infantil: o curso de | Doutorado | Graduagcédo em
pedagogia — UFAL em questéo Educacéo
Educacéo como
acontecimento:
- experimentacdbes de um UFPA/PGs-
Rosileide  Moraes : N ~
2017 curriculo-némade em | Mestrado | Graduagéo em
Cardoso . z
processos formativos  nha Educacéo
comunidade de Murutinga,
Abaetetuba-PA
UNB/Pés-
. o graduacdo em
: O brincar e as concepc¢des
Denise Soares o . Processos de
2017 e matematicos de crian¢as de 05 | Mestrado .
Oliveira anos desenvolvime
nto Humano e
Saude
A Licenciatura em Educacao .
Diego Gonzaga | Do Campo da UFV & a UFV/POSZ
2018 . ~ ) Mestrado | Graduacéo em
Duarte da Silva formacdo dos monitores de Educacio
escolas familia agricola &
[Entre]tgcendo olhargs sobre a UEPE/P6s-
educacédo do campo: avancos raduacio em
Rigoberto Fulvio de | e limites do programa escola 9 &
2019 o Mestrado | Educacéo,
Melo Arantes da terra no municipio de
- Culturas e
Igarassu — uma andlise .
2P " Identidades.
histérico-critica
ot Lus o | OG0 e T pra e
2021 - pedagdgica de professores de | Mestrado s
de Oliveira = c Educacéo
Educacdo Fisica Mestres de .
; Fisica
Capoeira
A cultura popular caicara: UFPR/ Pos-
L X Graduacdo em
dialogos entre os saberes do Educacio:
2022 | Elizangela Sarraff fandango e as aprendizagens | Mestrado Teoriag ’ e
em uma escola na Ilha dos h
Valadares Pratllca de
Ensino

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

“A organizagao do tempo curricular na pratica pedagégica da

educacao de jovens e adultos” € uma dissertacao que foi defendida em 2009,

de autoria de Maria Céndida Sérgio e orientada pela Prof.2 Dr.2 Rosangela

7z

Tendrio de Carvalho. O objetivo da pesquisa em andlise € mostrar como a

organizacdo do tempo curricular na préatica pedagogica da Educacéo de Jovens

e Adultos (EJA) vem sendo desenvolvida na escola particularmente na sala de

aula. O trabalho foi desenvolvido sob abordagem fenomenoldgica com dialogo
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etnografico do campo da pesquisa. Na coleta de dados, foram utilizadas a
observacéo sistematica da sala de aula, entrevista semiestruturadas e analises
documentais.

Como resultado, a pesquisadora observou que o tempo curricular e sua
organizacao esté restrito aos conteudos instrumentais reduzidos a estratégia de
copia e de memorizacdo de alguns conceitos e que eles ndo contemplam os
saberes desenvolvidos em diferentes praticas sociais e culturais dos estudantes
da EJA. Verificou-se ainda que a EJA ndo esta contemplada dentro do Projeto
Politico Pedagégico da Escola, o que pode refletir na pratica docente do
professor e na forma que ele elege os saberes e tempos para sua pratica.

Tendo em vista que o trabalho na pré-escola e orientado pelo Projeto
Politico Pedagdégico (PPP) da instituicdo, a dissertacdo contribuiu com a
pesquisa nas abordagens e andlises que envolvem o PPP e a inclusdo de acdes
contemplando as criancas. Além disso, favoreceu novos esclarecimentos
envolvendo os processos metodologicos.

“Saberes e metodologias da educagao infantil: o curso de pedagogia
— UFAL em questao” é uma tese que foi defendida em 2015, de autoria de Lucia
de Mendonca Ribeiro e orientada pela Prof.2 Dr.2 Adriana Almeida Sales de Melo.

Tendo como lécus de pesquisa o curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), a referida pesquisa problematizou os saberes e
metodologias elencadas dentro desse curso de graduacdo frente as
especificidades das criancas, seus saberes culturais e formativos, além dos
desafios colocados para o exercicio da estacdo pedagdgica diante das metas
estabelecidas pelo processo de universalizacdo da educacéo basica.

Como modalidade de pesquisa foi escolhido o Estudo de Caso Histérico.
Dentre as técnicas de coletas e analise de dados foram utilizados a observacéo,
entrevistas e/ou conversas informais, participagdo em eventos, roteiros de
entrevistas semiestruturadas, analise e transacdes, analise de documentos
legais, bibliografia adequada tematica, entre outros.

Como resultado, verificou-se que h4 uma tensao entre as relacdes dos
sujeitos da pesquisa com a conjuntura social, que € influenciada por movimentos
de rupturas e permanéncias. Essa tensdo deixa marcas na formacdo dos
professores e dos alunos, nos saberes e metodologias de esfor¢co para formacao
proposta universidade e nos desafios enfrentados por estes alunos docentes
diante da precarizacdo de sua acdo docente entrelacados com a necessidade
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de ressignificar sua pratica pedagodgica junto as criancas no espaco da escola
publica.

O estudo em questéo contribuiu com a presente pesquisa na perspectiva
de refletir a formagéao docente como elemento fundamental para mudangas nas
praticas pedagdgicas, com o objetivo de cuidar e educar em uma perspectiva
emancipadora.

“Educagao como acontecimento: experimentagées de um curriculo-
ndmade em processos formativos na comunidade de Murutinga,
Abaetetuba-PA” é uma dissertacdo que foi defendida em 2017, de autoria de
Rosileide Moraes Cardoso e orientada pela Prof.2 Dr.2 Gilcilene Dias da Costa.

A dissertacéo citada se propde a pensar a formacao e o curriculo escolar
como arte, criagdo, invengdo em um movimento coletivo com o0s saberes
culturais da comunidade rural de Murutinga, no municipio de Abaetetuba-PA.

A pesquisa é de abordagem qualitativa pés-critica e se apresenta como
uma abordagem tedrico metodoldgica flexivel permeando as Teorias Pés-criticas
do curriculo e da formagéo, Filosofia da Diferenga na Educacgéo e a Cartografia
de inspiracdo deleuziana-guattariana. Como conclusdo da pesquisa, um
“curriculo organizado para capacitar e certificar em uma linguagem oficial
desbrava rasgdes ao que € enfadonho, sem vida, e se aventura a luz da
clandestinidade, da mobilidade, e se torna construtor de novas constelagoes”
(Cardoso, 2017, p. 119). Sendo assim, faz-se necessario criar 0 que ela
denomina como “‘um curriculo cartografico nébmade” que possibilita inventar
novos modos de viver, experimentar o novo, criar trilhas para novas invencoes
criacoes.

A tese, embora néo tratando do mesmo objeto de estudo desta pesquisa,
gue foca nas préticas pedagdgicas na pré-escola do campo na perspectiva de
uma educacdo critica e que valorize o contexto sociocultural das criancgas,
apresenta proposicdo aproximada nas discussdes, quanto a concepcdo de
educacao a partir de processos dialogados e ndo autoritarios.

“O brincar e as concepgoes matematicos de criangas de 05 anos” é
uma dissertacdo que foi defendida em 2017, de autoria de Denise Soares
Oliveira e orientada pela Prof.2 Dr.2 Jane Farias Chagas Ferreira. A pesquisa
objetiva investigar como as crianc¢as de 5 anos utilizam os conceitos matematicos
nas brincadeiras durante o0 recreio no pargue e Se esses conceitos sao

apropriados em sala de aula.
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Trata-se de uma investigacdo de natureza qualitativa e foi conduzida em
escola publica de educacéo infantil do Distrito Federal, sendo fundamentada nos
pressupostos da perspectiva historico-cultural. Na coleta de dados, foram
realizadas observacoes, entrevista semiestruturada, analise dos planos de aula
das professoras e do documento institucional que orienta as a¢des pedagogicas.

Os resultados apontaram que os projetos que compdem o Projeto Politico
Pedagogico da escola ndo tratam a matematica de forma explicita. Contudo, as
criangas enquanto brincam durante o recreio no parque, utilizam uma ampla
gama de conceitos matematicos relacionados a capacidade, quantidade,
medicao, forma e numeros. Diante disso, € necessario um olhar mais apurado
dos professores com relacdo ao que acontece no tempo de recreacao livre das
criancgas, pois este espaco se constitui em um momento rico para o planejamento
de atividades significativas de aprendizagem matematica. A dissertacao
contribui para refletir as praticas pedagogicas realizadas com as criancas
envolvendo conhecimentos matematicos.

“A Licenciatura em Educag¢dao Do Campo da UFV & a formagao dos
monitores de escolas familia agricola” é uma dissertacao que foi defendida
em 2018, de autoria de Diego Gonzaga Duarte da Silva e orientada pela Prof.2
Dr.2 Lourdes Helena da Silva. A pesquisa teve como objetivo geral compreender
as contribuicbes da Licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade
Federal de Vigosa (LICENA) para a formagao dos estudantes que s&o monitores
de Escolas Familia Agricola (EFAS).

Foram utilizados os pressupostos tedricos e metodoldgicos da pesquisa
gualitativa, questionarios e entrevistas semiestruturadas como procedimentos
técnicos de coleta dos dados, dados que foram analisados sob orientacdo do
método Analise de Conteudo.

De uma maneira geral, os resultados da pesquisa indicam que a LICENA
tem contribuido para o processo de formacédo dos estudantes que atuam como
monitores de EFAs e favorecem o desenvolvimento de praticas pedagodgicas
reflexivas, dialdgicas, interdisciplinares e vinculadas as realidades do campo.

A dissertagao contribuiu para as discussdes que envolvem 0s processos
metodoldgicos da pesquisa e nas reflexdes que estdo relacionadas com as
praticas pedagogicas em uma perspectiva dialogica.

“[Entre]tecendo olhares sobre a educagao do campo: avangos e

limites do programa escola daterrano municipio de lgarassu —uma analise
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historico-critica” é uma dissertacdo que foi defendida em 2019, de autoria de
Rigoberto Fulvio de Melo Arantes e orientada pela Prof. Dr. Moisés de Melo
Santana. A pesquisa analisou, nas perspectivas da Pedagogia Histérico-Critica
e da Educacédo Popular, as mudancas provocadas nas praticas pedagdgicas das
educadoras do campo que participaram da segunda edi¢c&o, que aconteceu em
2016, do Programa Escola da Terra do municipio de lgarassu.

O trabalho foi desenvolvido com abordagem qualitativa e estudo de caso.
O pesquisador utilizou entrevistas semiestruturadas e analise de conteido nos
materiais coletados. Como participantes da pesquisa, foram entrevistadas as
gestoras da Secretaria de Educacdo do Municipio de Igarassu e cinco
educadoras de escolas do campo indicadas para o Curso de Aperfeicoamento
em Educacao do Campo para Professores de Escolas do Campo e Quilombolas.

Como resultado, o pesquisador identificou que é viavel a realizacdo de
uma formacado continuada alicercada nos preceitos da Pedagogia Historico-
Critica e da Educacdo Popular para os educares do campo no municipio.
Dialogando com as teorias da formacdo e com a Educacao do Campo, refletira
como poderao contribuir com uma a luta por uma cultura que garanta alternativas
ao modelo de desenvolvimento atual e que coopere com a construgcéo de outro
projeto de educacao para outra sociedade.

As discussoOes realizadas no estudo contribuem para a elaboracédo da
tese, tendo em vista a defesa de uma educagédo do campo que contribua com
projetos outros de sociedade.

“Didlogo de saberes na formacao e na pratica pedagogica de
professores de Educagdo Fisica Mestres de Capoeira” é uma dissertacao
gue foi defendida em 2021, de autoria de André Luis Rocha de Oliveira e
orientada pela Prof.2 Dr.2 Isabel Porto Filgueiras.

O trabalho possui como objetivo descrever e analisar os saberes da
histéria de vida, da formac&o profissional na tradicio da Capoeira e na
graduacéo de Educacao Fisica e da experiéncia de trabalho que professores e
mestres mobilizam em suas praticas de ensino e analisar se h4 preponderancia
entre os saberes construidos.

A pesquisa foi realizada sob abordagem qualitativa por meio de
entrevistas semiestruturadas mediadas por videoconferéncia, dadas as

condi¢cdes de seguranca sanitaria advindas da pandemia de Covid-19. Foram
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sujeitos da investigacdo 8 (oito) professores e mestres de Capoeira, formados
em Educacéo Fisica e pela Capoeira.

Portanto, chegou-se a conclusdo de que a Educacao Fisica atua
efetivamente como um mecanismo de sele¢cdo dos conhecimentos adquiridos
por intermédio da experiéncia, uma vez que os individuos reformulam suas
praticas. No entanto, essa reformulacéo incorpora igualmente os conhecimentos
especificos da Capoeira, enriquecida pela contribuicdo didatica e metodologica
da Educacéo Fisica.

A dissertacdo aproxima-se dos estudos da presente tese, com relacao as
discussbes que apresenta ao envolver questdes didaticas e metodoldgicas.

Por fim, “A cultura popular caicara: dialogos entre os saberes do
fandango e as aprendizagens em uma escola na llha dos Valadares” é uma
dissertacdo que foi defendida em 2022, de autoria de Elizangela Sarraff e
orientada pelo Prof. Dr. Mauricio Cesar Vitoria Fagundes. Esse estudo teve como
finalidade entender a interacdo entre 0os conhecimentos e praticas tradicionais
da cultura caicara, evidenciados na expressao cultural do fandango e os saberes
adquiridos no ambiente escolar.

A metodologia se desenvolveu a partir da abordagem qualitativa e do tipo
participante. Foram realizados “circulos de dialogos formativos”, com encontros
virtuais realizados via Google Meet, tendo em vista a Covid-19. Para a
interpretacdo dos dados da pesquisa, utilizou-se as dimensdes e categorias do
método de Analise do Discurso Critica (ADC) e as categorias de analise do
Materialismo Histérico-Dialético.

Por intermédio da execucao de circulos de dialogos formativos e de
entrevistas semiestruturadas, tornou-se viavel ndo apenas apreender 0s
aspectos da cultura popular da llha dos Valadares, mas também perceber como
esses conhecimentos tradicionais podem ser amalgamados aos aprendizados
escolares. Em relacdo aos descritores boniteza e saberes culturais, na busca
avancada com o termo composto entre aspas foi encontrada 01 (um) publicacéo
gue nédo se aproxima com as discussdes aqui desenvolvidas.

A pesquisa realizada envolvendo os descritores: “pré-escola do campo” e
“boniteza”; “pré-escola do campo” e “saberes culturais”; pré-escola do campo” e
“praticas pedagogicas”, “pré-escola do campo” e “planejamento participativo”;
“Literatura Infantil” e “saberes culturais”; “planejamento participativo” e “saberes

culturais” n&o identificou teses e dissertacoes.
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Os trabalhos encontrados no BDTD sdo de 2009 a 2022. Das dezoito
obras (18) obras selecionadas, 13 (treze) séo dissertacdes e 05 (cinco) sao teses
gue, em sua maioria, sdo de programas de Poés-graduacdo em educacdo ou

areas correlacionadas.

1.1.2 Dialogando com as pesquisas encontradas — UEPA

O estado de conhecimento prosseguiu na Universidade do Estado do
Parad (UEPA)3, mais precisamente no repositério de dissertacdes defendidas do
Programa de Pos-graduacdo em Educacédo, do Centro de Ciéncias Sociais e
Educacéao, no periodo de 2007 a 2023. Ressalta-se que as teses defendidas da
1° turma de Doutorado néo estéo disponiveis no repositério da instituicao.

No site do PPGED/UEPA nédo ha campo de pesquisa que permita busca
de descritores e/ou termos existentes dentro das publicagdes. Dessa forma, na
pesquisa inicial foi considerado pelo titulo do trabalho e foram priorizados
agueles que discorriam sobre Educacao Infantil do Campo, boniteza, praticas
pedagdgicas, pré-escola do campo, Paulo Freire e saberes culturais. Dessa
maneira, de 2007 a 2023, foram encontradas 16 (dezesseis) dissertagdes, que

estdo assim organizadas:
Quadro 6 — Resultados encontrados no PPGED-UEPA

ANO AUTOR TITULO

Cartografia de saberes nas préaticas Educativas
cotidianas do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra — MST na amazébnia paraense

Adriane Raquel Santana de

2007 Lima

A Participacdo como Préxis: Saberes e Praticas no

2007 | Ceila Ribeiro de Moraes Cotidiano Escolar

José Wiliams da Silva | Vozes e Olhares que Mur[ulmur[u]am ha Amazénia:

2008 Valentim Cartografia de saberes quilombolas

Educacdo Escolar e constru¢do identitaria na

2010 | Madalena Corréa Pavdo comunidade quilombola de Abacatal - PA

Os dizeres das criangas da amazbnia amapaense

2010 | Marisbnia Matos Pamphylio .
sobre infancia e escola

Educacéo Popular do Campo e Territério:
2011 | Adolfo da Costa Oliveira Neto | uma analise da pratica educativa do GETEPAR-NEP
na Amazdnia ribeirinha

Cirlene do Socorro Silva da | Casas de farinha: espaco de (con)vivéncias, saberes

2011 Silva e praticas educativas
Fronteiras entre campo e cidade: saberes e
2011 | Gilma da Costa Cavalcante Praticas Educativas no Cotidiano de uma Escola

Nucleada em Rio Maria/PA

Saberes e préaticas socioculturais de populacbes

2013 | Andreany dos Santos Silva ~
assentadas e suas relacfes com saberes escolares

Saberes Culturais Tentehar e Educagdo Escolar

2014 | Maria José Ribeiro de Sa Indigena na Aldeia Jucaral

3 Disponivel em: https://propesp.uepa.br/ppged/index.php/dissertacoes-2/
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Educadores populares freireanos: um olhar para as

2015 | Lyandra Lareza da Silva Matos " !
praticas educativas

O olhar da crianca do campo sobre a cultura local:

2016 | Fernanda Regina Silva de Aviz um estudo em uma escola de Tracuateua-PA

Saberes culturais e pratica docente no contexto da

2016 | Rosenildo da Costa Pereira .
escola ribeirinha

Praticas pedagégicas e educacdo quilombola: uma

2022 | Adamor Quaresma Gongalves imersao na comunidade ltaboca em Inhangapi/Para

A boniteza em Paulo Freire e o ensino de filosofia

2022 | Fabiola Barroso Cabral . .
com criancas e adolescentes em escola publica

Rosangela Albélia Rodrigues | A educacao infantil do campo: a infancia percebida

2023 Rabelo por criancas da ilha de Cotijuba/PA

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

Ap6s a identificacdo dos trabalhos, dialogou-se com as pesquisas
encontradas. Foi realizada uma andlise sobre os objetivos, problematica,
processos metodoldgicos e resultados alcangcados de forma breve e concisa.

“‘Cartografia de saberes nas praticas educativas cotidianas do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST na Amazbnia
paraense” € uma dissertacdo que foi defendida em 2007, de autoria de Adriane
Raquel Santana de Lima e orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas Silva.

A pesquisa objetivou analisar a producdo e circulacdo dos saberes
culturais no cotidiano educativo do Assentamento Jo&o Batista Il, do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e como esses saberes séo
trabalhados na perspectiva da Educacdo Popular. Como metodologia, foi
realizado um estudo de caso com abordagem qualitativa, do tipo descritiva. Na
coleta de dados, foram realizadas analises bibliograficas, observacéo
participante, entrevistas semiestruturadas e etnograficas.

Constatou-se que para os moradores do Assentamento, a educagéo € um
meio de constituicdo e fortalecimento do Movimento e um fim para alcancar a
democracia social a partir de uma educacdo humanizadora. Além disso, foi
possivel verificar a existéncia de um “curriculo em movimento” assentado no
saber como principio educativo, uma vez que ha um conflito entre o saber escolar
do curriculo oficial, o saber politico e pedagdgico dos professores e o saber
cotidiano dos moradores. Entretanto, ha dificuldade na implementacéo, uma vez
gue o Assentamento além de enfrentar problemas de cisdes internas e
estruturais na escola, a construgcdo pedagodgica ainda apresenta tracos da
educacéao tradicional que nao considera os diversos saberes culturais cotidianos
existentes, havendo, portanto, uma predominancia do saber escolar, mesmo
apresentando avancgos, inovacdes e uma equipe de educadores

compromissados em construir uma educacdao critica de qualidade.



57

As reflexdes realizadas na dissertacdo envolvendo uma educacédo
compromissada com a democracia e a formacao critica se aproximam dos
debates realizados na presente tese.

“A participacdo como préaxis: saberes e praticas no cotidiano escolar”
€ uma dissertacdo que foi defendida em 2007, de autoria de Ceila Ribeiro de
Moraes e orientada pela Prof.2 Dr.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira. O problema
de investigacao enfrentado na pesquisa foi: que saberes e praticas estdo sendo
construidas no cotidiano escolar? Esse trabalho foi realizado em uma escola
publica localizada no bairro da Marambaia, em Belém-PA e objetivou identificar
como a participacao se dimensiona como uma praxis escolar e quais 0s espacos
participativos existentes no cotidiano da escola pesquisada. Sendo uma
pesquisa descritiva com uma abordagem qualitativa, foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, levantamento bibliografico e documental e criacdo de
categorias e eixos tematicos como procedimentos de coleta e analise de dados.

Moraes (2007) concluiu que had uma pratica escolar participativa, mas
esse processo caminha lentamente, uma vez que a participacdo dos atores
sociais € meramente formal e ndo contributiva para o desenvolvimento da
construcdo de uma cultura participativa na escola. Nao ha um apropriamento dos
espacos e dos lugares, pelo contrario: ha uma participacdo apatica. Percebeu-
se ainda que ndo ha um entendimento de que a convivéncia democrética € de
responsabilidade de todos, a qual s sera alcangada “se todos os que lidam com
a educacdo estiverem dispostos a participar de forma compartilhada e
corresponsavel no cotidiano da escola” (p. 135).

As discussbes realizadas na dissertacdo aproximam-se do debate
realizado na presente tese referindo-se a importancia do fortalecimento e
ampliacdo dos espacos de didlogos e de interagcdo da pré-escola com a
comunidade.

“Vozes e Olhares que Mur[u]lmur[u]lam na Amazénia: Cartografia de
saberes quilombolas” é uma dissertacao que foi defendida em 2008, de autoria
de José Williams da Silva Valentim e orientada pela Prof.2 Dr.2 Denise de Sousa
Simdes Rodrigues.

A partir de uma abordagem qualitativa e descritiva, utilizando o método da
histéria oral, o objetivo da pesquisa foi mapear os saberes culturais construidos
nas praticas sociais cotidianas dos quilombolas de Murumuru, localizado no

municipio de Santarém-PA e refletir a relacdo desses saberes com os saberes
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da escola local. Os dados foram coletados a partir de entrevistas abertas.
Também foram utilizadas fotografia e anotacdes em diario de campo.

A pesquisa concluiu que os quilombolas de Murumuru articulam os
saberes sociais, culturais e ambientais, de forma que o processo de luta e de
sobrevivéncia perpassa a necessidade de territério. Além disso, percebe-se
ainda que diferentemente do que preconiza a Lei Federal n. 10.639/2003, os
saberes culturais continuam marginalizados e com pouco espaco nos ambientes
formais de ensino.

‘Educacdo Escolar e construcdo identitaria na comunidade
guilombola de Abacatal — PA” € uma dissertacdo que foi defendida em 2010,
de autoria de Madalena Corréa Pavao e orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria do
Perpétuo Socorro Gomes de Souza Avelino de Franca. O l6cus dessa pesquisa
foi a Escola Municipal de Ensino Fundamental Manoel Gregorio Rosa Filho,
localizada na comunidade remanescente de quilombo de Abacatal, municipio de
Ananindeua-PA. O estudo analisou a educacéao escolar na comunidade e buscou
compreender se e como essa possibilita a construcao identitaria do grupo, bem
como as expectativas dos moradores em relacédo a escola e as estratégias de
mobilizacdo dos quilombolas em relagdo a preservacdo de sua cultura. Historia
oral, observacdo participante, andlise de documentos e registros fotograficos
foram os procedimentos metodologicos adotados.

Os resultados indicaram que na educacéo escolar da comunidade ainda
estd presente o silenciamento dessa identidade, com praticas preocupadas
apenas com assimilacdo dos conteudos das disciplinas, uma vez que o0s
estudantes serdo avaliados por provas. Apesar disso, ha um dialogo entre os
conhecimentos escolares e o0s saberes da comunidade, ao possibilitar o
processo de construcdo e a afirmacédo da identidade quilombola.

O estudo se aproxima das discussfes da tese, referentes aos diadlogos
entre os saberes dos educandos e os saberes das instituices educativas.

“Os dizeres das criangcas da Amazonia amapaense sobre infancia e
escola” € uma dissertagao que foi defendida em 2010, de autoria de Marisénia
Matos Pamphylio e orientada pela Prof.2 Dr.2 Tania Regina Lobato dos Santos.
Objetivando analisar as concepc¢des das criancas da comunidade rural de
Anauerapucu sobre infancia e escola, a pesquisa supracitada partiu da seguinte
pergunta: que concepgdes de infancia e escola tém as criangas da comunidade

rural de Anauerapucu? Portanto, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem
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gualitativa e etnografica com coleta de dados empiricos, uso de diario de campo,
observacédo, fotografia, gravacao, entrevistas coletivas, oficinas de mdultiplas
linguagens como elementos metodoldgicos.

Como resultado, verificou-se a “necessidade de novos contornos a
realidade das criancas da escola de educacé&o infantil do campo, onde possam
verdadeiramente vivenciar suas infancias” (Pamphylio, 2010, p. 144), de forma
gue, atualmente, a escola € pensada em uma perspectiva adultocéntrica pautada
na obediéncia, seriedade nos estudos, cumprimento de regras e limites,
negligenciando, assim, o que é considerado como “mais importante na vida delas
- 0 brincar - aparecendo ocasionalmente na rotina da sala de aula” (p. 142).

‘Educacédo Popular do Campo e Territério: uma analise da pratica
educativa do GETEPAR-NEP na Amazbniaribeirinha” é uma dissertacédo que
foi defendida em 2011 de autoria de Adolfo da Costa Oliveira Neto e orientada
pela Prof.2 Dr.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira.

A partir de uma pesquisa de campo de abordagem historico-dialética e de
cunho qualitativo do tipo participante, o trabalho buscou identificar como o
territdrio e as praticas sociais cotidianas dos sujeitos destas comunidades tém
relacdo direta com o desenvolvimento de uma pratica educativa libertadora.

Com as analises verificou-se que a comunidade € um espaco educativo
havendo, portanto, uma relagéo constante entre sujeitos e 0 espaco. A escola é
mais um lugar de aprendizado e ndo o Unico. Familia, lazer, producéo,
religiosidade e o trabalho também séo lugares de aprendizado. Considerando
isso, as acbes do Nucleo de Educacédo Popular Paulo Freire (NEP), elevam a
criticidade dos sujeitos, reconhecendo-se como sujeitos de direitos que vivem no
e do campo e, a partir dai lutam para que o Estado cumpra seu papel e garanta
0s seus direitos j4 conquistados.

A dissertacdo aproxima-se das discussdes realizadas na tese nas
abordagens comuns referentes aos reconhecimentos da escola e da
comunidade como espacos educativos distintos.

Casas de farinha: espaco de (con)vivéncias, saberes e praticas
educativas € uma dissertacdo que foi defendida em 2011, de autoria de Cirlene
do Socorro Silva da Silva e orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas da Silva.

A dissertacdo referenciada investigou a seguinte problematica: que

saberes e praticas educativas sdo construidos e/ou reconstruidos nas relacdes
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de (con)vivéncia que se estabelecem nas casas de farinha na comunidade Santo
Antonio do Piripindeua?

Desenvolvido em uma comunidade localizada em Mée do Rio — PA e de
abordagem qualitativa, o estudo objetivou analisar o processo de construgéo e
socializacdo de saberes e praticas educativas que sdo desenvolvidas em trés
casas de farinha tipificadas como: familiar, mutirdo e comunitaria, a partir das
praticas de producdo de farinha e das relacbes de (con)vivéncia. Como
procedimentos metodolégicos foram utilizados alguns recursos de um estudo de
caso, como entrevista semiestruturadas, observagao participante, conversas
cotidianas, fotoetnografia dos espacos das casas de farinha. Foi realizada ainda
uma cartografia de saberes que emergiram da organizacéo do espaco das casas
de farinha, sua apropriagéo e do fazer farinha.

Como resultado, verificou-se a preocupacao em manter a cultura de fazer
farinha. As praticas educativas no fazer farinha decorrem da oralidade, verbal e
gestual e da observacao, diferente do que acontece com as praticas educativas
na escola, que exigem um planejamento formal. O fazer coletivo e a convivéncia
na casa de farinha fortalecem os lagos familiares e comunitarios, a partir da
socializacdo de saberes que ndo se resume apenas as essas praticas,
envolvendo os saberes cotidianos também.

A dissertacdo aproxima-se das questdes de estudo da tese nas reflexdes
envolvendo préaticas educativas resultantes das relacdes de trabalho na
comunidade.

Fronteiras entre campo e cidade: saberes e préaticas educativas no
cotidiano de uma escola nucleada em Rio Maria/PA é uma dissertacdo que
foi defendida em 2011, de autoria de Gilma da Costa Cavalcante e orientada pela
Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas da Silva.

A referida pesquisa buscou revelar as formas de relagdes entre os sujeitos
do campo e os da cidade e mapear o conjunto de saberes culturais e praticas
educativas que dinamizam o cotidiano destes alunos e que de alguma forma
estdo presentes nas praticas escolares. O locus da pesquisa foi uma escola
municipal urbana, mas que possui um grande numero de alunos do campo. De
abordagem qualitativa com enfoque dialético, foram adotados alguns
procedimentos/instrumentos da pesquisa de campo e documental, quais sejam:
observacéo direta, a analise de documentos e entrevistas semiestruturadas.

Como estratégia de pesquisa foi adotado o estudo de caso.
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O resultado da pesquisa revelou que o Projeto Politico Pedagogico nao
apresenta propostas e acOes que considere os diferentes contextos que
compdem o cotidiano escolar, mesmo tendo um projeto de nucleacdo da escola.
Apesar do expressivo numero de alunos do campo, as praticas educativas na
escola ndo dialogam com os saberes culturais desses estudantes. Pelo
contrario, a divisdo campo-cidade se mantém, reforcando a ideia de cidade como
espaco privilegiado.

As abordagens da dissertacao tém aproximac¢des com a presente tese por
compartilharem das mesmas reflexdes envolvendo a relevancia das conexdes
dos saberes escolares, com os saberes dos educandos. No entanto, a instituicdo
l6cus da presente tese, por meio das acdes que realiza, busca a valorizacdo do
campo, o que diferencia os estudos.

Ao dar seguimento, Saberes e praticas socioculturais de populacdes
assentadas e suas relacdes com saberes escolares é uma dissertacdo que
foi defendida em 2013, de autoria de Andreany dos Santos Silva e orientada pela
Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas da Silva.

A dissertacdo em comento utilizou a abordagem qualitativa com enfoque
dialético para ser desenvolvida. Tendo como objeto de estudo a comunidade Sol
Nascente, a 30 km da sede de Altamira — PA, foi realizado um estudo de caso
etnografico e na coleta de dados, utilizou-se entrevistas, registro de imagens e
observacdo participante. Essa pesquisa objetivou identificar saberes que
orientam e dinamizam as praticas do trabalho, a religido e praticas de
convivéncia e de lazer dos agricultores familiares. Os resultados indicam que h&a
uma relacéo entre os saberes dos agricultores e 0s saberes escolares ho campo
da matemética.

A dissertacdo, embora tenha objeto de investigacdes diferente, aproxima-
se do presente estudo ao revelar as relagdes dos saberes dos agricultores com
0s escolares no campo da matematica, contribuindo para as analises dos
trabalhos das criancas.

Saberes Culturais Tentehar e Educacgdo Escolar Indigena na Aldeia
Jucaral € uma dissertacdo defendida em 2014, de autoria de Maria José Ribeiro
de Sa e orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas Silva.

O trabalho supracitado objetivou analisar se e como se relacionam o0s
saberes e préticas culturais Tentehar e os saberes escolares indigenas dos
moradores da Aldeia Jucaral, localizada na TI Araribdia, municipio de Amarante
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— MA. O problema de pesquisa parte da seguinte pergunta: que dialogo é
possivel identificar entre os saberes culturais Tentehar e os saberes escolares
na aldeia Jucaral? Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo etnografica e
por meio de um estudo de caso com coleta de dados por meio da observacao
participante, entrevista semiestruturada, analise de documentos e fotoetnografia.

Sa (2014) concluiu que os Tentehar possuem uma cultura riquissima, com
a pratica de rituais, festas, caca, pesca e artesanato. Entretanto, séo vitimas do
apagamento cultural por diversos fatores, seja pelo saqueamento da floresta e
dos rios, com o desmatamento, com o crescimento da religido cristd evangélica,
ou até mesmo pela escola. Apesar de haver politicas publicas e legislac6es que
garantam o direito a uma educacdao diferenciada e intercultural, o que se vé na
pratica é diferente. H4& um enfraquecimento da cultura local, uma vez que
prevalece o modelo escolar tradicional que raramente se articula com os saberes
local.

As discussdes aproximam-se das abordagens realizadas na presente
tese, pois apresenta a relevancia do cumprimento da legislacdo educacional
para uma educacao diferenciada, considerando seus curriculos, metodologias,
formacgéao docente e avaliagdes (Lei n. 9394/96)

Educadores populares freireanos: um olhar para as préticas
educativas é uma dissertacao que foi defendida em 2015, de autoria de Lyandra
Lareza da Silva Matos e orientada pela Prof.2 Dr.2 lvanilde Apoluceno de Oliveira.

Analisar como se efetivam as praticas educativas de educadores
populares freirianos do Nucleo de Educacéo Popular Paulo Freire (NEP-UEPA)
na rede publica de ensino na educacao basica e no ensino superior foi o objetivo
geral da pesquisa, que tinha como eixo principal investigar as praticas educativas
dos educadores que tiveram formacdo sobre referenciais filoséficos e teorico-
metodoldgicos freirianos pelo NEP e que atuam no ensino fundamental, médio e
educacao infantil, todos na rede publica de ensino da regido amazonica.

Sobre a metodologia foi um estudo de campo qualitativo-descritivo com
método critico-dialético. A pesquisa se desenvolveu em trés escolas publicas de
Belém - PA e duas universidades, sendo uma de Macapa — AP. Para coleta e
analise de dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, observacao e
observacdo participante, levantamento bibliografico e documental,

sistematizacao e andlise dos dados e cuidados éticos.
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Como resultado, verificou-que que os pressupostos filosoficos freirianos
estdo presentes tanto nas acdes socioeducativas quanto nas praticas dos
interlocutores, uma vez que ha “um comprometimento em desenvolver uma
praxis educativa em consonancia do fazer pedagdgico com a dimensdo
humanizadora subsidiada essencialmente pelo pensamento freiriano” (Matos,
2015, p. 154).

A presente tese discute a pré-escola do campo e suas praticas
pedagdgicas na perspectiva da boniteza das relagbes com os saberes das
criangas para uma educacao critica. A dissertacdo em tela, discute questdes
fundamentais que também estdo presentes nas abordagens da presente tese,
em relacdo a educacao na perspectiva do pensamento freiriano.

O olhar da crianga do campo sobre a cultura local: um estudo em
uma escola de Tracuateua-PA é uma dissertacdo que foi defendida em 2016,
de autoria de Fernanda Regina Silva de Aviz e orientada pela Prof.2 Dr.2 Tania
Regina Lobato dos Santos. O trabalho em questdo partiu da seguinte
problematica: como as criangcas de uma escola de Educacéao Infantil do Campo
em Tracuateua - PA constroem significacbes sobre a cultura local e escolar?
Como objetivo, a pesquisa buscou analisar os significados da cultura local e
escolar para as criancas de uma turma de educacdo infantil multi-idade em
Tracuateua — PA.

Para ser desenvolvida, a autora utilizou a abordagem qualitativa sdocio-
histérica na pesquisa que apresenta tracos de uma pesquisa etnografica.
Utilizou-se ainda técnicas de observacgfes direta, da producdo de desenhos
feitos pelas criancas e da roda de conversa. Foram observadas categorias que
envolvem cultura e trabalho, cultura e lazer e cultura e imaginario dentro da
comunidade (local) e categorias dentro da cultura escolar, quais sejam: cultura
e educacéo, cultura escolar e brincar e educacéo e socializacao.

Os estudos apontaram que em relacdo a cultura local, as criancas sao
introduzidas voluntariamente nas praticas produtivas e de cuidado com a casa.
Acompanhar os pais nas atividades cotidianas € um ato colaborativo e solidério,
de forma que essas experiéncias sdo passadas de geracdes a geracdes. Ja na
cultura escolar, os professores participantes da pesquisa se dizem desconhecer
qualquer referéncia legal sobre a educacdo infanti no campo e as
especificidades da educacéao infantil. Com isso, evidenciou-se uma imposi¢céo

em introduzir as criangas no mundo da leitura e da escrita, de forma que os
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professores seguem as vontades dos pais - que junto das criancas, ddo atencao
ao ensinamento do sistema alfanumérico, ndo observando, portanto, o que
determina as bases legais, vez que desconhecem as especificidades deste nivel
de educacéo.

A presente tese discute a relevancia de acdes pedagdgicas no cuidar e
educar nao impositivas, sobretudo envolvendo a submissdo das criancas a
exercicios repetitivos da escrita de letras e niumeros. Nessa perspectiva, a
dissertagao aproxima-se das discussoes realizadas, diferenciando-se no foco da
pesquisa. Embora as criancas da pré-escola sejam sujeitos participantes, tendo
em vista, a andlise de seus trabalhos, o foco da tese envolve a pratica
pedagogica das docentes em suas relacdes com as criangas, acdes, intencdes,
e revelacdes dos processos pedagdgicos planejados.

Saberes culturais e pratica docente no contexto da escolaribeirinha
€ uma dissertacao que foi defendida em 2016, de autoria de Rosenildo da Costa
Pereira e orientada pela Prof.2 Dr.2 Maria das Gracas da Silva. A pesquisa foi
desenvolvida no Assentamento Sao Joao Batista, no municipio de Abaetetuba -
PA para investigar a seguinte questao: de que forma as Diretrizes Operacionais
para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo contribuem para a incorporacao
de saberes culturais local na pratica docente? Dessa forma, objetiva analisar
possiveis interacdes entre pratica docente de uma escola ribeirinha e os saberes
culturais local.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, cujos procedimentos
metodolbégicos adotados foram a construcdo de cartografia de saberes do
universo cultural ribeirinho dos moradores do por meio da etnografia, entrevista
semiestruturada, observacéo, conversas informais e pesquisa documental.

Verificou-se que h&d uma timida valorizacdo dos saberes culturais do
Assentamento na escola pesquisada e por mais que esses saberes movimentem
todo o universo ribeirinho local, sdo inseridos de forma superficial e
assistematica, prevalecendo ainda os conhecimentos escolarizados tidos como
cientificos.

A dissertacdo aponta que a legislacdo educacional que poderia favorecer
praticas docentes que valorizem 0s saberes culturais dos educandos ndo tem
sido cumprida em sua integralidade. A presente tese também realiza essa
discusséo, haja vista que o cumprimento da legislacdo € fundamental para que

as criangas tenham acesso a pré-escola.
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Praticas pedagogicas e educacdo quilombola: uma imersdo na
comunidade Itaboca em Inhangapi - Para € uma dissertacao que foi defendida
em 2022, de autoria de Adamor Quaresma Gongalves e orientada pela Prof.2
Dr.2 Marta Genu Soares.

A pesquisa desenvolvida na Escola Antonio Fausto da Trindade,
localizada na Comunidade Quilombola Santo Antbnio-Para, objetivou
caracterizar como as praticas pedagogicas acionam os saberes dos sujeitos
quilombolas e se elas vém contribuindo para a organizagdo e autoafirmagéo
sociocultural da comunidade.

De abordagem qualitativa, com foco no método histoérico critico, esse
estudo utilizou-se de conversas informais, entrevista semiestruturada, visita
domiciliar e analise de véarios documentos pedagdgicos, tais como: o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, o Plano de Ensino, o Caderno de Atividades, as
Diretrizes Curriculares e a Legislacdo Etnico-racial, para coleta e anélise de
dados.

Concluiu-se que os saberes da comunidade quilombola ndo aparecem
nas praticas pedagogicas, uma vez que esse Ultimo ndo dialoga com os
elementos que comp&em o primeiro. Com isso, no l6cus de pesquisa, as praticas
pedagdgicas ndo atingem de maneira significativa os saberes dos educandos da
comunidade quilombola, por meio da aplicacdo dos conteudos.

A presente tese diferencia-se dos estudos da dissertagdo, embora com
discussbes aproximadas. A pesquisa na pré-escola do campo discute a
relevancia de praticas pedagdgicas que dialoguem com a comunidade, suas
praticas educativas e com o0s saberes das criancas. No entanto, considera a
existéncia de uma legislacdo que orienta para que a Educacdo do Campo
valorize os modos de vida das populagdes, culturas e saberes, busca identificar
os desafios e possibilidades no l6cus de pesquisa, envolvendo essa finalidade.
Nesse sentido, diferencia-se dos estudos da dissertacéo, que esta centrada no
projeto politico pedagogico em suas analises.

A boniteza em Paulo Freire e o ensino de filosofia com criangas e
adolescentes em escola publica é uma dissertacao que foi defendida em 2022,
de autoria de Fabiola Barroso Cabral e orientada pela Prof.2 Dr.2 Ivanilde
Apoluceno de Oliveira.

A pesquisa teve como problema de investigacdo: como a estética de
Paulo Freire, tedrico da pedagogia da libertacdo, esta presente em praticas de
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educacao popular? Para alcancar esse intuito, elencou-se como objetivo geral:
analisar como a estética freireana no ensino de Filosofia com Criancas e
Adolescentes é realizada pelo Grupo de Estudo e Trabalho em Educacao
Freireana e Filosofia (GETEFF) do Nucleo de Educacgédo Popular Paulo Freire
(NEP).

Sendo um estudo de caso de abordagem qualitativa com método
Analético de Henriqgue Dussel, foram utilizados a pesquisa documental,
levantamento bibliografico temético sobre Paulo Freire e o ensino de filosofia
com criancas do GETEFF, além de temas transversais na area da Educacéo,
levantamento documental da producdo do GETEFF de 2007 a 2019 e escolha
de categorias analiticas e tematicas, como métodos de coleta e analise de
dados.

A autora apresentou o resultado da pesquisa em vérios aspectos. Os
resultados acerca da estética freiriana foram: os escritos de Paulo Freire séo
poéticos; o processo de conhecimento dos seres humanos € estético; as praticas
pedagogicas de professores e professoras séo artisticas; a educacao libertadora
€ o reflexo de boniteza; e o processo ético da libertacdo caminha ao lado da
estética. Ao relacionar a teméatica educacional com a discussao estética travada
na filosofia da libertacdo de Dussel temos: a estética percebida na pedagogia da
libertacdo é uma estética da libertagdo; a estética caminha com a ética e a
politica; é preciso compreender o sentido do saber estético de maneira plural e
diversificada; e a ontologia estética de Dussel vai de encontro com a gnosiologia
de Freire. Acerca dos dados gerais sobre o GETEFF, chegou as seguintes
consideracdes: o ensino de filosofia com criancas prevé uma educacéo integral
e sensivel; o ensino do GETEFF promove uma transformacdo parcial dos
espacgos escolares publicos; o entendimento das criangas como sujeitos de
direito; e a filosofia com criangas precisa de metodologias ludicas, que visam ao
bem-estar dos educandos e das educandas. Sobre as préticas pedagodgicas
analisadas de maneira tematica foram feitas as seguintes pontuacdes: a estética
e a ética sdo temas coligados; e existe estética para além da estética.

A dissertagdo apresenta importantes reflexdes para a presente tese
envolvendo a educacéo no pensamento freiriano, sobretudo quanto a categoria
boniteza revelada no processo da pesquisa como possibilidade de reflexdo das

praticas pedagdgicas envolvendo as criancas da pré-escola.
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A educacéo infantil do campo: a infancia percebida por criancas da
ilha de Cotijuba/PA é uma dissertacdo que foi defendida em 2023, de autoria
de Roséngela Albélia Rodrigues Rabelo e orientada pela Prof.2 Dr.2 Tania Regina
Lobato dos Santos.

Tendo como objetivo analisar a crianca e a infancia a partir da percepcao
das criancas em uma escola da ilha de Cotijuba-PA, a referida pesquisa teve
como problema de pesquisa investigar como as criangas vivenciam e percebem
a infancia, a escola e a educagao infantil no campo.

De abordagem qualitativa com enfoque Materialista Historico dialético
com énfase na perspectiva Histérico-Cultural de Vygotsky, foi utilizado o método
de pesquisa dinamico-causal, conforme Delari Junior (2015). Foram utilizados
ainda fotografias, entrevistas nao estruturadas, observacgéo participante, rodas
de conversa e desenho comentado para o desenvolvimento da pesquisa.

Apobs o estudo desenvolvido, verificou-se que as criancas entendem sua
importancia para a sociedade, compreendem-se como crianca, sentem-se
respeitadas por seus professores, sdo criativas e capazes de reelaborar os
instrumentos culturais que convivem. Diante disso, ha necessidade de refletir as
praticas educacionais que considerem as criangas em suas infancias.

A dissertacdo, tal qual a tese em questéo, dialoga com as abordagens que
envolvem as criancas e as infancias e destaca a relevancia que possuem na
perspectiva de uma educac¢do emancipadora, critica e diferenciada.

Ressalta-se que no momento de pesquisa, as disserta¢cdes defendidas da
12° turma de mestrado, que corresponde a entrada em 2016 e defesa em 2018
nao estavam disponiveis, portanto, ndo foram analisadas. Além disso, nao foi
possivel acessar algumas dissertacdes da 15° turma, uma vez que néo houve o

redirecionamento para os arquivos publicados.
Quadro 7 — Dissertacfes néo analisadas do PPGED-UEPA

ORIENTADOR AUTOR TiTULO

Praticas de professores em interface
educacéao especial e educacéo do campo
em uma instituicdo especializada

Ana Paula Cunha dos | Ana Cristina de Sousa
Santos Fernandes Santos

Vozes silenciadas: dialogos (im) possiveis
José Anchieta de | Dilma Costa Nogueira | entre criancas — olhares exotdpicos na
Oliveira Bentes Dias roda — uma construgdo nas relacdes entre
0 eu e o outro no ambiente escolar

Educacéo de jovens e adultos e educacdo
Igor Belo dos Santos especial: praticas pedagogicas em uma
escola do municipio de Belém.

Ivanilde Apoluceno de
Oliveira

Retratos da educacdo do campo: turmas
multisseriadas no municipio de Castanhal
- PA

Tania Regina Lobato | Lidiane Cristina Silva da
dos Santos Poca
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A bebida emu: Saberes e Préticas
Maria Betania Barbosa | Mayre Dione Mendes | Educativas nas Comunidades
Albuquerque da Silva Mascarenhas Quilombolas de Africa e Laranjituba —
Moju/Abaetetuba — PA

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

Dessa forma, na UEPA, dialogou-se com 16 dissertacGes defendidas
entre 2007 e 2023. Destarte, as teses da 1° turma de Doutorado ndo foram

encontradas no site da instituicao.

1.1.3 Dialogando com as pesquisas encontradas — UFPA

Para além do BDTD e repositério da UEPA, tratando-se do estado de
conhecimento, esse ainda foi realizado no repositorio da Universidade Federal
do Para (UFPA)* A busca em todo o acervo disponivel foi semelhante a
realizada no BDTD. Foram utilizados descritores articulados e aspas nos termos
compostos para refinar a pesquisa.

Inicialmente, todos os descritores foram pesquisados sem o uso das
aspas. Com isso, foram encontrados 8.988 (oito mil novecentos e oitenta e 0ito)
publicacbes variando entre teses, dissertagOes, artigos de eventos e de
periddicos. Esses resultados estdo assim divididos: 11 (onze) obras com o0s
descritores decolonialidade e Educacéao Infantil do Campo; 43 (quarenta e trés)
obras com os descritores boniteza e Educacao Infantil do Campo; 1.485 (mil
guatrocentos e oitenta e cinco) com os descritores praticas pedagogicas e
saberes culturais; 1.603 (mil seiscentos e trés) com os descritores saberes
culturais e Educacédo Infantil do Campo; 1.754 (mil setecentos e cinquenta e
guatro) com os descritores saberes e Educacao Infantil do Campo; 59 (cinquenta
e nove) obras com os descritores boniteza e saberes culturais; 2.535 (dois mil
qguinhentos e trinta e cinco) com os descritores pré-escola do campo e saberes
culturais; 52 (cinquenta e dois) com pré-escola do campo e boniteza; e 1.446 (mil
guatrocentos e quarenta e seis) obras com os descritores pré-escola do campo
e praticas pedagogicas.

Diante dos resultados encontrados e buscando aprimorar a pesquisa, 0s

descritores praticas pedagdgicas e saberes culturais foram colocados entre

aspas e, com isso, os resultados encontrados foram 91 (noventa e um). Apés

4 Disponivel em: https://repositorio.ufpa.br/simple-
search?location=%2F &query=&rpp=100&sort_by=score&order=desc
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leitura sistematizada dos trabalhos encontrados, apenas 07 (sete) dissertacfes

se assemelhavam a discusséao da tese, quais sejam:

Quadro 8 — Descritores praticas pedagdégicas e saberes culturais na UFPA

' [ PROGRAMA
ANO AUTOR TITULO NIVEL /MUNICIPIO
Programa de
Pos-
Wiama de Jesus | As representacdes sociais dos jovens Graduacéo
2008 . M
Freitas Lopes do campo acerca de suas escolas Em
Educacéo
(Belém)
Programa de
Saberes culturais e modos de vida de Pos-
Natamias Lopes | ribeirinhos e sua relagdo com o Graduacgéo
2011 ) . ) M
de Lima curriculo escolar: um estudo no Em
municipio de Breves/PA Educacéo
(Belém)
A acgdo pedagogica de professores Egosgijrama de
ribeirinhos da Amanzdnia e sua relagéo =
Acyr de Gerone ~ ; Graduacéo
2012 : com a concepgdo freireana de M
Junior ~ . . Em
educacéo: um estudo do Projeto Escola Ed ~
Acai em Igarapé-Miri/PA ucagao
(Belém)
Programa de
Saberes ribeirinhos quilombolas e sua Po6s-
2012 Maria Barbara da | relagdo com a educacdo de jovens e M Graduacgao
Costa Cardoso adultos da comunidade do médio Em
Itacurucd, Abaetetuba/PA Educacéo
(Belém)
Programa de
P6s-
As préticas pedagdgicas do educador Graduacgao
Ana Claudia | do campo do territorio bragantino: um Em
2017 | ., . > M )
Ribeiro de Castro | didlogo com os saberes e fazeres Linguagens
cotidianos do educando E  Saberes
Na Amazoénia
(Braganca)
Programa de
. , As 4guas da cultura vivida inundando a Pos-
Marcia da Silva - . . Graduacgao
2018 educacéo: uma leitura  sobre M
Carvalho letramentos e cultura ribeirinha Em
Educacéo
(Belém)
Programa de
A organizacao do meio social educativo Pos-
2019 Luciana da Costa | de uma turma de educacgdo infantil M Graduacéo
Oliveira ribeirinha da Amazbnia: um estudo a Em
luz da teoria de Vigotski Educacéo
(Belém)

Fonte: Elaboracdo da Autora, 2024.

As representacbes sociais dos jovens do campo acerca de suas

escolas € uma dissertacao que foi defendida em 2008, de autoria de Wiama de

Jesus Freitas Lopes, e orientada pela Prof.2 Dr.2 Wilma de Nazaré Baia Coelho.
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A referida pesquisa investigou a seguinte problematica: de que modo as
Representacfes Sociais de jovens do campo acerca de suas escolas interferem
em praticas de inclusdo-exclusédo na a¢éo educativa no campo?

Com o objetivo geral de analisar a relacdo estabelecida entre as
representacdes sociais dos jovens do campo, acerca de suas escolas, e as
praticas de inclusdo-exclusdo deflagradas na acédo educativa implementada em
escolas no campo do municipio de Braganca-PA, a pesquisa desenvolveu sob
abordagem quanti-qualitativa com predominancia da perspectiva qualitativa.
Também foi utilizado a metodologia quanti-qualitativa na recolha e tratamento
dos dados. Entrevistou-se 24 sujeitos, a partir do questionario semiestruturado.

A conclusao do trabalho “apontou para situagdes de exclusao social dos
jovens do campo em funcédo de relagdes incongruentes que suas escolas Ihes
possibilitam em relacdo a seus anseios e até mesmo das representacdes que
estes jovens tém acerca de suas escolas” (Lopes, 2008, p. 125). Apontou ainda
a necessidade de investir em uma proposta diferente da educacéo tradicional.

O presente estudo dialoga com as discussdes da tese que se fundamenta
no pensamento freiriano e de outros estudiosos da Educacao do Campo, visando
a possibilidades para uma educacao critica e ndo opressora.

Saberes culturais e modos de vida de ribeirinhos e sua relacdo com
o curriculo escolar: um estudo no municipio de Breves/PA é uma
dissertacéo que foi defendida em 2011, de autoria de Natamias Lopes de Lima
e orientada pela Prof. Dr. Salomao Anténio Muffarrej Hage.

A pesquisa teve como problematica saber como o curriculo praticado na
escola Santa Maria, escola do municipio de Breves — PA, relaciona-se com 0s
saberes culturais de ribeirinhos da comunidade na qual esta inserida, e objetivou
contribuir na reflexdo critica sobre o curriculo praticado em classes
multisseriadas ribeirinhas na Amazénia.

O texto em analise € uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa e
inicialmente foi realizada uma pesquisa exploratéria a partir da revisdo
bibliografica. Na coleta de dados, foram utilizados formulario, entrevista
semiestruturada e observacao in locus.

Logo, o curriculo em ac¢édo na escola da comunidade estabelece uma
relacdo com os saberes culturais locais e seus modos de vida, mas de forma
rasa, assim necessita de maior aprofundamento. Essa aproximagao aconteceu

em atividades propostas pelo professor e ndo estavam presentes nos livros
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didaticos utilizados na escola ou nos contetudos oferecidos pela Secretaria
Municipal de Educacéao.

As discussdes realizadas na dissertacdo, tal qual outros trabalhos
semelhantes, aproxima-se das reflexfes da tese quanto as abordagens que
envolvem os saberes culturais, praticas curriculares e uma educagdo em
contexto amazbnico mostra a necessidade de novas pesquisa. Nessa
perspectiva, a presente tese que tem como objeto de estudo as praticas
pedagdgicas traz novos elementos da pré-escola do campo para o debate.

A acdo pedagogica de professores ribeirinhos da Amazbénia e sua
relacdo com a concepcao freireana de educacdo: um estudo do Projeto
Escola Acai em Igarapé-Miri/PA é uma dissertacédo que foi defendida em 2012,
de autoria de Acyr de Gerone Junior e orientada pela Prof. Dr. Salomao Mufarrej
Hage.

A dissertacao foi desenvolvida tendo como objeto de pesquisa a Escola
Professora Araci Corréa Santa Maria, localizada na regiéo ribeirinha do Distrito
de Maiauata, municipio de lgarapé-Miri, estado do Para. Como objetivo geral,
buscou-se estabelecer relacbes entre a acdo pedagdgica desenvolvida na
escola com a concepcéo freireana da educacdo. Como problemética, buscou-se
responder a seguinte questdo: de que forma os professores ribeirinhos, que
atuam no Projeto Escola Acai em Igarapé-Miri/PA, realizam sua acéo
pedagdgica?

Nesse estudo de caso, de abordagem qualitativa, foram utilizados
guestionario, analise de documentos e entrevista para a coletas de dados com
os professores ribeirinhos. Além disso, também foi feita uma analise das
producdes tedricas que focalizam a pratica pedagodgica a partir de Paulo Freire.

O resultado identificou que as acdes pedagodgicas realizadas pelos
professores do locus de pesquisa estdo adequadas a realidade ribeirinha e
fundamentada nas concepcfes freirianas, resgatando e afirmando os valores
culturais dos sujeitos que vivem na Amazoénia. Foi identificado ainda que essas
acOes pedagogicas viabilizam a inclusdo social das familias desses alunos
ribeirinhos em varios projetos comunitarios por intermédio de elementos culturais
pertinentes ao préprio contexto ribeirinho amazénico.

A dissertacao apresenta um estudo destacando uma realidade especifica
do contexto ribeirinho e a presente tese discute a pré-escola do campo e 0s
desafios e possibilidades para uma educacdo que dialogue com o contexto da
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crianca e seus saberes. Nesse entendimento, os estudos da tese ampliardo as
discussbes do campo de estudo e somara com as colabora¢cdes da dissertacao,
tendo em vista as especificidades das criangcas em suas infancias e em seus
processos de desenvolvimento: fisico, motor, afetivo, cognitivo e social.

Saberes ribeirinhos quilombolas e sua relagdo com a educacéo de
jovens e adultos da comunidade do médio Itacuruca, Abaetetuba/PA é uma
dissertacdo que foi defendida em 2012, de autoria de Maria Barbara da Costa
Cardoso e orientada pela Prof. Dr. Salom&o Antonio Mufarrej Hage.

A pesquisa supracitada objetivou relacionar os saberes ribeirinhos
guilombolas da comunidade de Sdo Jodo do Médio Itacurucé e a Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), suas possibilidades e como se inserem no contexto
escolar.

O trabalho que foi desenvolvido sob abordagem qualitativa, com trabalho
de campo que ocorreu na comunidade de S&o Jodo do Médio Itacuruca,
municipio de Abaetetuba — PA, apontou que a comunidade ndo conseguiu inovar
pedagogicamente na Educacdo de Jovens e Adultos, apesar da importancia
evidente dos saberes ribeirinhos quilombolas na comunidade e o que fazer da
EJA, constitui-se meio a organizacdo politica e contribui com 0s novos
direcionamentos para uma educacéo voltada as singularidades dos sujeitos.

A dissertacao colabora com os estudos da presente tese, no sentido de
ampliar as reflexfes envolvendo uma educagdo ndo homogénea para 0S povos
da Amazonia paraense.

As praticas pedagodgicas do educador do campo do territorio
bragantino: um dialogo com os saberes e fazeres cotidianos do educando
€ uma dissertacao que foi defendida em 2017, de autoria de Ana Claudia Ribeiro
de Castro e orientada pela Prof.2 Dr.2 Georgina Kalife Cordeiro.

A referida dissertacdo objetiva refletir as Praticas Pedagogicas
desenvolvidas pelos educadores de escolas do campo, egressos da Licenciatura
em Educacédo do Campo do IFPA campus Braganca — PROCAMPO, a partir da
proposta de formacgdo balizadas no sentido de pensar-organizar-fazer uma
escola basica do campo que desenvolva uma formacdo critica-criativa,
comprometida com os principios da educacao transformadora e emancipatoria
aos sujeitos do campo.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como referéncia a abordagem
gualitativa sob concep¢do de Lukde e André (2015), Godoy (1995), Minayo
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(2003) e Esteban (2003). Os dados foram colhidos por meio de entrevista
narrativa, observacdo de praticas pedagodgicas nos espacos educacionais e
documentos fornecidos pelos educadores e escolas do campo.

Por conseguinte, a identidade de classe dos professores foi formada a
partir de seus territorios culturais e suas experiéncias. Ainda, suas praticas
pedagogicas valorizam a cultura e preservam a identidade do educando, uma
vez que dialoga com os saberes, realidade cotidiana, territorio de vida e do
campo desses educandos.

A educacdo em uma perspectiva da formacgéo critica, transformadora e
emancipadora é discutida na presente tese em didlogo com a pré-escola do
campo. Nesse sentido, as discussbes dessa dissertacdo contribuem e se
aproximam das abordagens realizadas, uma vez que se mostra comprometida
com essa compreensao da educacéo.

As aguas da cultura vividainundando a educacdo: uma leitura sobre
letramentos e culturaribeirinha é uma dissertacéo que foi defendida em 2018,
de autoria de Marcia da Silva Carvalho e orientada pela Prof. Dr. Carlos Jorge
Paixdo. Esse estudo foi desenvolvido nas llhas de Paquetd, llha Longa e llha
Nova e na Unidade Pedagdgica do Jamaci distrito de Icoaraci Belém - PA e teve
como problema de investigacao a seguinte pergunta: até que ponto o letramento
social resultado da experiéncia vivida dos ribeirinhos estd conectado com o
letramento escolar relacionado ao processo de escolarizacdo na Unidade
Pedagogica do Jamaci?

Com isso, para discutir os deslocamentos dos letramentos sociais e
escolares na Amazoénia encharcada de simbologias e saberes dos moradores
das comunidades I6cus de pesquisa, a pesquisa etnogréafica utilizou-se da
abordagem qualitativa, tendo como instrumentais investigativos entrevistas
semiestruturada, narrativas, material fotografico e a observacao participante.

Como resultado, foi verificado que ndo ha letramento sem elementos
culturais do cotidiano, uma vez que a cultura e a experiéncia vivida pelo cotidiano
dialogam com a escola. Essas reflexdes do trabalho assemelham-se as
discussfes da tese, na medida em que o dialogo das docentes com as criancas
mostra praticas que realizam essas articulagdes.

A organizacao do meio social educativo de uma turma de educacéao

infantil ribeirinha da Amazénia: um estudo a luz da teoria de Vygotsky é
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uma dissertacado que foi defendida em 2019, de autoria de Luciana da Costa
Oliveira e orientada pela Prof.2 Dr.2 S6nia Regina dos Santos Teixeira.

Com foco na teoria de Vygotsky, essa dissertacao foi escrita a partir dos
estudos realizados em uma escola publica da comunidade do Caruaru, na llha
de Mosqueiro, ligada a Secretaria Municipal de Educagcdo de Belém — Para.
Objetivou-se analisar qual meio social educativo contribui para a formacédo da
personalidade consciente das criancas de uma turma de educacao infantil
ribeirinha da Amazonia.

A investigacao foi dividida em duas etapas, nas quais uma observou a
organizacdo do meio social educativo e a outra executou uma acao colaborativa
para contribuir com a pratica pedagégica da professora em relacdo a
organizagdo do meio social educativo da turma. Como procedimentos
metodologicos, foram utilizadas observacgéo, entrevista semiestruturada com a
professora, reunido com os familiares das criancas, analise do Projeto Politico
Pedagogico da escola, sessbes de estudo, elaboracdo e execucdo de um
planejamento com a professora e as criangas, anotacdes em diario de campo e
efetuados registros audiovisuais e fotogréficos.

Os resultados obtidos na primeira etapa apontaram que a professora tinha
como base a teoria de Vygotsky e as ideias de Paulo Freire, mas ndo possua
formacao na perspectiva da educagéo ribeirinha. Apesar disso, ouvia as criangas
e levava em consideracdo seus saberes e experiéncias, bem como as
peculiaridades da infancia. Na segunda etapa, os resultados apontaram que a
acao colaborativa contribuiu para a organizacdo do meio social educativo,
potencializando a prética pedagogica e a formacao da personalidade consciente
das criangas. Conclui-se que o “meio social educativo formulado por Vygotsky,
(...), pode contribuir para que os/as professores dessa etapa da educacao basica
pensem e organizem uma educacdo infantil critica para e com as criancas
ribeirinhas da Amazoénia” (Oliveira, 2019, p. 125).

As questdes apresentadas pela dissertacdo se aproximam dos estudos
da presente tese, ndo somente pelos didlogos com Vygotsky e Paulo Freire, mas
sobretudo pela compreensao da relevancia da ambiéncia pedagoégica para que
as criancas possam sentir-se seguras, acolhidas para participarem ativamente
das acdes pedagogicas.

Em relacéo aos descritores Boniteza e Educacéao Infantil do campo, todos
0s 43 resultados foram analisados. Com isso, a partir da leitura dos titulos e
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resumos dos trabalhos, verificou-se que apenas uma dissertacédo se assemelha
ao debate aqui desenvolvido. Essa dissertacao, do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (Belém), foi defendida em 2007, tem
como autora Mara Rubia Ribeiro Diniz Silveira e o titulo Caminhos feitos de
agua, conhecimento e cidadania: educacdo em ciéncias numa escola
ribeirinha.

A dissertacdo em analise foi orientada pela Prof.2 Dr.2 Terezinha Valim
Oliver Gongalves e teve como objetivo conhecer para compreender a prética
pedagdgica dos educadores ribeirinhos do ensino fundamental da Escola Sao
José, localizada na llha Grande, municipio de Belém — PA. O trabalho buscou
um elo entre a educacdo em ciéncias e as praticas socioculturais cotidianas
dessa comunidade tendo em vista possiveis interacbes e estudos de temas
sociais no ensino de ciéncias.

A pesquisa foi desenvolvida de forma participante e abordagem narrativa,
no qual, para coleta de dados, foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e
realizados encontros pedagdgicos com os professores.

Como resultado da pesquisa, verificou-se que € possivel processos
mutuamente inclusivos de ensinar e aprender, na relagcdo professor-aluno-
comunidade. Além disso, observou que o “ensino de ciéncias centrado em temas
socialmente significativos permite a ligacdo de saberes culturais e de saberes
cientificos; (...); dentre outras aprendéncias...” (Silveira, 2007, p. 123).

As abordagens realizadas na dissertacao assemelham-se aos estudos da
presente tese nas discussdes que envolvem as relagdes entre saberes culturais
e saberes cientificos.

Articulando os descritores saberes culturais e Educacéao Infantil do Campo
e saberes e Educacéao Infantil do Campo e colocando-os entre aspas, as novas
pesquisas encontraram 05 (cinco) e 06 (seis) resultados, respectivamente.
Contudo, ndo foram identificadas novas publicacdes que se aproximassem com
0 assunto aqui desenvolvido. Ressalta-se que dentre esses novos resultados,
alguns j& foram encontrados em pesquisa com descritores diferentes e, por isso,
nao foram incluidos novamente.

Ocorreu da mesma forma com os descritores boniteza e saberes culturais.
Foram encontrados 59 resultados e destes, 0s que se aproximaram da discussao

ja foram apresentados em outro descritor. JA& em relacdo aos descritores
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decolonialidade e educacdo infanti do campo, dentre os 11 resultados
encontrados, nenhum se aproximou com o debate.

Em relacéo aos descritores pré-escola do campo e saberes culturais, com
2.535 resultados e pré-escola do campo e préaticas pedagdgicas, com 1.446
resultados, a pesquisa foi refeita, dessa vez com esses descritores entre aspas,
e nao foi encontrado nenhum resultado. No que diz respeito aos descritores pré-
escola do campo e boniteza, dos 52 resultados foram identificadas apenas

pesquisas ja relatadas.

1.1.4 Dialogando com as pesquisas encontradas — UNIFESSPA

As pesquisas com o0s descritores também foram realizadas no repositério
da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para (UNIFESSPA)®. Articulando
0S mesmos descritores, a pesquisa seguiu de forma semelhante as demais
instituicdes. Primeiro buscou-se pelos dois descritores articulados, verificando se
h& e quantos resultados sdo encontrados, para sO depois ver a necessidade do
uso das aspas para refinar a pesquisa.

Na UNIFESSPA, a busca com os descritores decolonialidade e educagéao
infantil do campo, boniteza e educacéo infantil do campo, pré-escola do campo
e saberes culturais, saberes culturais e educacéao infantil do campo, pré-escola
do campo e boniteza, saberes e educacéo infantil do campo e boniteza e saberes
culturais, ndo foram encontrados resultados. Com os descritores pré-escola do
campo e praticas pedagodgicas e praticas pedagodgicas e saberes culturais foram
encontrados um e dois trabalhos respectivamente que ndo se aproximam da

discusséo aqui desenvolvida.

1.1.5 Dialogando com as pesquisas encontradas — UFOPA

Para finalizar as pesquisas, foi realizada a busca no repositorio da
Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA)®. Utilizando o mesmo método,
nao foram encontrados resultados com os descritores pré-escola do campo e

saberes culturais, decolonialidade e Educacao Infantil do Campo, boniteza e

5 Disponivel em: https://repositorio.unifesspa.edu.br/simple-
search?location=%2F &query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc
6 Disponivel em: https://repositorio.ufopa.edu.br/jspui/simple-

search?location=%2F &query=&rpp=10&sort_by=score&order=desc
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Educacao Infantil do Campo, saberes culturais e Educacao Infantil do Campo,
pré-escola do campo e boniteza e boniteza e saberes culturais. Na pesquisa com
os descritores pré-escola do campo e praticas pedagogicas, foram encontrados
05 (cinco) resultados. Contudo, os achados ora ndo tinham proximidade, ora ja
foram discutidos. Com os descritores praticas pedagoégicas e saberes culturais e
saberes e Educacédo Infantii do Campo foram encontrados um resultado em
cada, de forma que apenas um envolve questdes que se aproximam da tese aqui
desenvolvida.

A dissertacdo Leitura-escrita na pré-escola: percepc¢des e prética de
uma professora em Santarém-PA foi defendida em 2021, desenvolvida no
Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (Santarém-PA), corresponde aos
descritores saberes e Educacgao Infantil do Campo.

A aludida pesquisa tem autoria de Leide Daiana Marques da Silva e foi
orientada pela Prof.2 Dra.2 Sinara Almeida da Costa. O percurso metodoldgico
compreendeu duas fases: periodo exploratério, com observacao néo participante
e entrevistas recorrentes. Utilizou-se de diario de campo, filmagens e fotografias.

Os dados revelam o predominio do saber cotidiano sobre o fazer
pedagogico com a leitura-escrita na turma de pré-escola analisada. A ideia de
pouca autonomia ligada aos documentos prontos que direcionam a pratica da
professora observada “também estéa atrelada a auséncia de reflexdo sobre o que
faz e o impacto que uma atuacao pedagdgica compromissada tem na formacgéao
pra vida das criangas” (Silva, 2021, p. 80).

A dissertacdo contribui para as discussdes da presente tese nas
abordagens que envolvem as praticas das docentes na pré-escola do campo,
envolvendo a leitura e a escrita em suas relagdes com o livro didatico e com
outras metodologias adotadas em didlogo com os saberes das criancas.

Nesse contexto, no estado de conhecimento realizado no BDTD, UEPA,
UFPA, UFOPA e UNIFESSPA foram encontrados 8.350 (oito mil trezentos e
cinquenta) resultados. Desses, 43 (quarenta e trés) se aproximam com a
discussdo aqui desenvolvida, sendo 05 (cinco) teses e 38 (trinta e oito)

dissertagdes, que podem ser assim visualizadas:
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Figura 2 — Percentual de teses e dissertacdes encontradas

= Tese = Dissertacao

Fonte: Autoria da pesquisadora, 2024.

Considerando objeto de estudo as praticas pedagdgicas na pré-escola do
campo, € importante refletir sobre os desafios e as possibilidades para uma
educacéo critica. Essa abordagem valoriza os modos de vida das criangas do
campo e de suas comunidades. O mapeamento das producdes académicas
existentes apresenta indicadores relevantes, destacando a necessidade de
implementar politicas publicas na pré-escola do campo, para que as criancas
usufruam de seus direitos educacionais garantidos na Constituicio Federal de
1988 e em outras legislacdes pertinentes.

Precisamos conhecer e problematizar a realidade da pré-escola do
campo, as condi¢cdes de trabalho, metodologias, os recursos, a formacéao
docente, a organizacdo do trabalho pedagdgico e as praticas educativas, objeto
de estudo da presente pesquisa que se norteia pela compreensao das praticas
pedagogicas em uma perspectiva educacional critica, humana, democratica, e
libertadora, e da relevancia da Educacdo pré-escolar publica, gratuita e de
gualidade para as criangas, sujeitos de direito e de conhecimentos. Esses
entendimentos estédo entrelagados no presente estudo.

Nesse sentido, 0 mapeamento das producdes académicas € fundamental
para conhecer e dialogar com pesquisas que envolvem o objeto de estudo e suas
articulagcdes com outros fatores que influenciam as praticas de cuidar e educar
na pré-escola. As praticas educativas sdo fundamentais nos mais diversos
contextos de vivéncias sociais realizam as mediacfes necessarias para a
concretizacdo das finalidades educacionais considerando diferentes projetos,
intencdes, acdes.
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1.2 Identificacdo dos Metoddlogos: 0s aceiros necessarios

O presente estudo resulta de uma pesquisa qualitativa, de campo e da
andlise de conteudo como forma de abordagem dos dados, esta fundamentada
em Minayo e Costa (2018), Picanco (2021), Moraes (1999), Bardin (2016) e
Minayo (2002), com gquem iniciamos esse prosear para refletir os fundamentos
tedricos e metodologicos da pesquisa em uma perspectiva qualitativa, haja vista
a dinamicidade do objeto de estudo e a relagdo que estabelece com outros
elementos de ordem politica, econbémica, sociais e culturais, bem como pela
necessidade da coleta de dados in loco e o contato do pesquisador com 0s
sujeitos que colaborardo com o estudo.

A busca por explicagbes que envolvem a existéncia humana, a vida e a
morte, as relacdes de poder, de controle e de organizacdo social tem
acompanhado a humanidade. As tribos primitivas, com seus mitos, suas religides
e suas filosofias, apresentam explicacdes que envolvem a existéncia individual
e coletiva, contribuem também para esse processo de buscas a poesia e a arte.
A sociedade ocidental traz-nos a ciéncia como uma forma hegemonica de
compreensao e de construcéo da realidade, considerada por muitos como um
mito, em razdo da sua pretensdo de ser o caminho, o critério de verdade. No
entanto, suas explicacdes ndo séo definitivas (Minayo, 2002).

Embora a ciéncia apresente suas explicacbes para diferentes
problematicas, ainda ha muitas indagacdes que envolvem as relagdes dos
sujeitos na sociedade como a pobreza, a fome, a violéncia, bem como a
necessidade de melhor compreenséo das relacdes que o ser humano estabelece
com a natureza. A ciéncia nao responde a todas as perguntas das necessidades
humanas. Minayo (2002) nos diz que hé fatores que contribuem para essa visédo
da hegemonia da ciéncia e que envolve algumas respostas que ela traz para o
desenvolvimento industrial e tecnologico. Além disso, ha também os fatores de
ordem interna que representam o que foi elaborado e que envolvem os
conceitos, métodos, as técnicas construidas para compreensao dos fenébmenos,
a linguagem utilizada e a forma como esses elementos contribuem para a melhor
compreensao, controle, administracéo e reproducao.

Uma normatividade que embora tragam algumas respostas, também
apresenta contradi¢cdes. Nesse processo de busca de compreensdes, h4 os que
entendem que existem especificidades entre a cientificidade das ciéncias sociais
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em relacdo as ciéncias da natureza. Alguns compreendem a possibilidade de
processos uniformes que possam favorecer a compreensao do natural e o social
para que se chegue ao estatuto de ciéncia nas areas sociais. Porém, ha aqueles
gue compreendem que é importante diferenciar, pois 0 campo da existéncia
humana tem suas especificidades.

Dessa forma, compreendemos que 0 processo de construcdo do
conhecimento nas areas humanas e sociais hdo possui um unico caminho, é um
percurso diverso norteado pela realidade, na qual os elementos tedricos tém
seus limites e possibilidades para contribuir com a compreensao do fenbmeno
estudado. Além disso, envolvem aproximacdes e afastamentos, o encontro com
algumas respostas e novas indagac¢des, um processo continuo, uma vez que o
ato de pesquisar também envolve posicionamento politico frente ao mundo e ao
objeto de conhecimento.

O entendimento de que a pré-escola do campo € espaco de cuidado e
educacado no qual se deve assegurar as criancas o direito de brincar, expressar,
aprender em interacdo com seus pares, proporcionar acdes que favorecam o
desenvolvimento respeitando-se seus modos de aprendizagem e contextos de
vivéncia, o didlogo com pesquisadores da Educacdo do Campo, com a obra
freiriana e com as bases legais da Educacéao Infantil, norteia o campo tedrico e
metodoldgico. Isso se explica pelo fato de que as instituicbes educacionais, 0
trabalho docente, as criancas e suas familias sé@o influenciados pelos elementos
histéricos, politicos e econémicos da conjuntura, precisa-se construir e conhecer
os caminhos construidos no campo da pesquisa que podem contribuir com novas
compreensodes do fendmeno estudado.

Assim sendo, o dialogo com o pensamento freiriano é proficuo para que
se reflitam as praticas pedagdgicas na pré-escola do campo, sua compreensao
da influéncia dos elementos de ordem politica, ideologica e das relacbes de
poder no campo educacional. Além disso, dialoga-se com Minayo (2002)
porquanto os estudos envolvem gquestdes do mundo simbdlico, do universo dos
significados, valores, atitudes, crencas, motivacdes e que se entrelacam com
outros elementos de ordem politica, econémica, historica, social, cujo
entendimento requer analises especificas de uma realidade que nao pode ser
guantificada.

Dessa forma, retomamos a conversa com Minayo (2002) para reafirmar

gue a pesquisa é qualitativa, pois as praticas pedagogicas necessitam ser
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refletidas considerando elementos de ordem simbdlica e que pertencem ao
universo cultural e social da crianca. A pesquisa inclui anélise de documentos,
textos, contextos, atividades trabalhadas com as criangas, a compreensao de
gue a realidade é dindmica, conflituosa e os fatores histéricos, sociais e culturais
séo relevantes.

A andlise € um ato fundamental para a pesquisa, é olhar de forma
direcionada, com critérios selecionados objetivamente e busca que envolve
interesses e compromisso. A percepcdo da realidade e sua compreensao nao
se faz somente com a coleta e descricao de elementos selecionados, precisa-se
analisar, sentir-pensar e prosear com os dados. A ciéncia é um territério politico
com multiplas determinacdes e exige solida fundamentacao de seus processos.

Nesta pesquisa discute-se acerca das praticas pedagodgicas em uma
perspectiva da boniteza, tendo em vista suas conexdes com 0s saberes culturais
das criancas da pré-escola do campo. Os estudos tém como palavras-chave
norteadoras dos dialogos entre os autores e o0s resultados da pesquisa de
campo: boniteza; pré-escola do campo; saberes culturais, criancas; praticas

pedagdgicas. Para esse estudo, adotou-se como técnicas de investigacéo:

v A Entrevista Semiestruturada

Uma das técnicas mais utilizadas na pesquisa qualitativa, conforme
Minayo e Costa (2018), contribui para a construcéo de informacdes de natureza
subjetiva, envolvendo o sujeito, suas condicdes e relacbes com a realidade,
abrange sentimentos, agdes, formas de pensar e projetar o futuro “...constituem
uma representacdo da realidade sob a forma de ideias, crencas, opinides,
sentimentos, comportamentos e agdes” (Minayo; Costa, 2018, p.141)

Na presente tese adotou-se a entrevista semiestruturada, a partir de um
roteiro prévio, elaborado com questdes articuladas aos objetivos da pesquisa,
porém direcionadas considerando as especificidades das praticas pedagdgicas
das docentes. Dessa forma, nao foi impossibilitada a livre expressao dos sujeitos
participantes da pesquisa. As questbes foram um caminho para conduzir o
didlogo, as prosas. Minayo e Costa (2018) afirmam que a entrevista

semiestruturada se trata de uma conversa com finalidade.

v' A observacao participante
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A observacdo participativa propiciou maior contato com a instituicdo
educacional, com a comunidade, as criancas, suas familias, as docentes e
equipe técnica e pedagogica ao favorecer melhor compreenséo das relacdes
gue estabeleciam entre si, assim como maior percep¢do das praticas de cuidar
e educar realizadas com a turma da pré-escola. Adotou-se um caderno de
registro diario das acdes observadas em campo. Os processos que envolveram
a observacdo foram se construindo nas relacdes estabelecidas com a
comunidade escolar e com as criangas.

Conforme Minayo e Costa (2018), a observacdo participante é uma
técnica que favorece a melhor imersdo no campo de estudo, possibilita maior
percepcdo da realidade a partir da convivéncia com o grupo, melhor
compreensao do objeto, a partir da apreensao de aspectos significativos que a

aproximacao permite.

v" A Anélise de documentos

Constitui-se em uma técnica na qual ocorre a identificacdo, verificacéo e
apreciacdo de documentos, ao considerar um determinado objetivo, cujos
resultados somam-se aos resultados de outros procedimentos, contribuindo para
melhor compreensdo do objeto de estudo. Na andlise de documentos, 0s
contetdos séo reapresentados de forma diferente da original (Bardin, 2016).
Nesta tese foram analisados: copias de atividades impressas elaboradas pelas
docentes e realizadas na turma da pré-escola; recursos pedagogicos
construidos; planejamento das docentes; registros fotograficos dos eventos e de
atividades dos cadernos das criancas; projetos realizados na instituicdo dos
qguais as criancas participaram e projeto politico pedagégico da instituicdo
educacional e do municipio.

Nesse percurso de constru¢cdes metodoldgicas, dialoga-se com a Analise
de Contetudo conforme os apontamentos de Bardin (2016), pois a questdo
norteadora do presente estudo pressupbe a identificagdo de elementos
revelados na pesquisa que necessitam ser compreendidos conforme os elos que
estabelecem entre si, com o contexto mais amplo da educacéo e a pré-escola

do campo.
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Os dados foram coletados, selecionados, descritos, categorizados e
analisados em dialogo com os pensadores que fundamentam a presente
pesquisa. A andlise de conteudos contribuiu para conhecer, identificar o que esta
para além do texto, articula contextos, significacdes das palavras, a partir da
reinterpretacdo do discurso, situando-o em um contexto de didlogo com outros
elementos.

Moraes (1999), nos diz que a analise de conteido é uma metodologia de
pesquisa utilizada na descricdo e interpretacdo do conteddo de diferentes
documentos e textos e possibilita reinterpretacbes e compreensdes mais
profundas que vao além da leitura comum. Originou-se no final do século
passado, sob influéncia do positivismo predominaram a objetividade e a
guantificacdo nas analises. Atualmente, tem-se destacado as abordagens
gualitativas e a relevancia do contexto reconhece a importancia do processo,
como do produto, do emissor e do receptor. “De certo modo a analise de
conteudo, € uma interpretacdo pessoal por parte do pesquisador com relacdo a
percepcao que tem dos dados. Nao é possivel uma leitura neutra. (p.3)”".

Conforme Bardin (2016), a andlise de conteudo pode ser organizada em
trés fases: pré-andlise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados,

a inferéncia e a interpretacao, ilustrados abaixo.

Figura 3 — Fases da Analise de Contetido conforme Bardin
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A presente tese adotou a analise de conteudo e a partir dela a
categorizacdo dos dados, tendo como referéncia uma hipotese prévia que se
constituiu a partir da pesquisa exploratoria e que foi sendo reelaborada. Os
procedimentos metodologicos estdo identificados a seguir e serdo discutidos na
sequéncia, em didlogo com Bardin (2016.), conforme 0s processos que
envolvem a organizacdo da andlise: a pré-andlise; a exploracdo do material; o

tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

1.3 Procedimentos Metodoldgicos e Sujeitos Participantes: regularizacdes

Sao apresentadas as técnicas e procedimentos utilizados para a coleta de
dados, suas analises e 0s processos que contribuiram para a elaboracdo desta
tese.

Pesquisa bibliografica: o levantamento das bases tedricas que dialogam
no trabalho ocorreu em diferentes momentos. Foram acompanhando o0s
processos e as necessidades de leitura apontadas durante a pesquisa: a selecao
da tematica, a elaboracdo do projeto, as reorganizacdes sugeridas pela banca
de qualificacéo, as questdes apresentadas a partir da pesquisa de campo e suas
especificidades. Envolve processos interligados com questdes reveladas em
campo e tiveram como foco central compreender as praticas educativas na pré-
escola e suas relagcdes com os saberes oriundos da cultura e do contexto de
vivéncia das criancas.

Andlise de documentos que abrangem a pré-escola do campo: o0s
documentos selecionados e que contribuem com os estudos envolvem o
cronograma dos dias de atividades das docentes com a turma, os registros das
atividades planejadas pelas docentes para serem realizadas com as criancas e
projetos implementados na instituicdo envolvendo a turma da pré-escola | e Il
(criancas de 4 e 5 anos). Destaca-se: aula na chicara com a presenca da
comunidade, Festa Junina, Projeto Corrida pela vida, visita a comunidade,
juntamente com as comemoracdes alusivas ao dia das criancas (12 de outubro),
Projeto Bebé e o projeto da horta.

Registros e analises de atividades planejadas e realizadas pelas docentes
com as criangcas em diferentes espacos da instituicdo, dos quais constam:
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cartazes, bingos, jogos, alfabetos, livros de historinhas e suas personagens,
desenhos das criancas e das brincadeiras.

Os registros fotogréaficos dos desenhos das criangcas que contribuem com
a pesquisa foram realizados com a autorizacdo delas, dos familiares e
selecionados com a docente. Eles sdo apresentados e analisados juntamente
com o relato das docentes envolvendo a atividade realizada, os registros do
diario de campo e o planejamento das atividades. Samain apud Picanco (2021)
nos diz que as imagens ndo podem ser consideradas apenas como objetos, mas
espacos de emocOes e humanidades, nos quais ocorrem processos que
dialogam entre si, pensam, comunicam e participam de um sistema de
pensamento. Nessa perspectiva, os registros dos desenhos das criancas
contribuem com a pesquisa nas reflexdes que envolvem a realidade
representada, os saberes de sua cultura e suas articulagbes com a prética
pedagdgica.

Também se utilizou o registro fotografico dos festejos religiosos, dos
locais de lazer, de plantas medicinais e de atividades que fazem parte da
sustentacdo econ6mica e de subsisténcia dos moradores e responsaveis pelas
criangas da turma da pré-escola envolveram: a lavoura de cacau, farinheira,
criacdo de abe

Os registros em diario de campo das acoes realizadas pelas docentes
com as criancas em diferentes espacos: sala de aula, quadra de esportes,
laboratoério de informatica, patio da escola, sala de leitura, contribuiram para a
descricéo, selecéo, categorizacao e andlise das praticas pedagdgicas.

Realizacdo de entrevista com as docentes, com a equipe pedagdgica da
escola e com os sujeitos pertencentes a comunidade. Nesse procedimento,
utilizou-se a entrevista semiestruturada e houve agendamento com o0s
colaboradores do estudo, de forma a ndo comprometer o horario de trabalho dos
participantes da pesquisa na instituicdo educacional. As entrevistas com 0s
familiares e responsaveis pelas criancas ocorreram aos finais de semana e foram
realizadas em suas residéncias ou em suas propriedades no campo. Todas as
transcricbes das entrevistas foram posteriormente analisadas, selecionadas e
reanalisadas nas categorias identificadas, a partir da reflexdo conjunta
envolvendo procedimentos e instrumentos.

Sele¢cdo e analise de obras didaticas: as praticas pedagdgicas na pré-
escola do campo com criangas pequenas de 04 e 05 anos podem se articular ao
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Ensino Fundamental, mas ndo devem ter por finalidade preparar a crianca para
esse nivel de ensino. As propostas educativas necessitam respeitar as
especificidades etarias e favorecer o pensar livre, as expressées emocionais, as
brincadeiras, as interagdes sociais e o desenvolvimento cognitivo das criangas.
Sob tal perspectiva, as obras didaticas e as atividades impressas destinadas as
criancas da turma da pré-escola | e Il foram selecionadas visando a contribuir
com as reflexdes que envolvem compreender as praticas que envolvem o cuidar
e educar e articulam os saberes e as experiencias das criangas. O que revelam
essas praticas?

A instituicao disponibilizou para as docentes trabalharem com a turma de
Educacao Infantil do Campo pré-escolar | e Il (4 e 5 anos), duas obras didaticas
intituladas Adoletd, volume |, destinada a criancas pequenas de 4 anos, e volume
Il voltada para criangas pequenas de 5 anos. As obras fazem parte do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) (Brasil, 2022), financiada com recursos do
FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo) do Ministério da
Educacdo (MEC). As informagcbes que constam no material asseguram a
preocupacao com um material de qualidade, selecionado de forma criteriosa por
equipes de docentes das escolas publicas, e cujos conteudos também foram
avaliados criteriosamente pelo MEC. As obras tratam da literacia e numeracia e
estdo organizadas em quatro (04) unidades, glossario e apresentam indicacoes
de leituras complementares. As reflexdes referentes a pratica docente
envolvendo a utilizagdo das obras didaticas mencionadas constardo na sec¢ao 6
deste trabalho e objetivam compreender as relacdes entre docéncia, os livros
didaticos e o contexto sociocultural das criancas.

Selecdo e andlise de atividades impressas: as docentes planejaram e
realizaram seus trabalhos com as criangas envolvendo diferentes brincadeiras e
atividades de escrita, pinturas, leituras de palavras, letras e numeros. Essas
praticas ocorreram utilizando o caderno das criancas, o quadro disponivel na
sala e material impresso, para as quais destinavam especial atencéo.
Diariamente, eram realizadas com as criancas duas (02) a trés (03) atividades
Impressas.

Foram selecionadas, juntamente com as docentes, atividades realizadas
pelas criancas que contribuiram com o processo de (re) planejamento de seus
trabalhos. As atividades selecionadas estavam coladas nos cadernos das
criangas. Foi explicada para elas a finalidade do registro fotogréfico. Somente
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com a autorizacdo delas, que esse procedimento foi realizado. Importante
informar também que as familias das criancas também estavam cientes da
realizacdo do estudo e autorizaram a realizagéo dos registros das atividades.

Identificacdo dos sujeitos participantes: os participantes da pesquisa
foram informados da possibilidade de realizarem a escolha do pseudénimo. No
entanto, apenas as docentes, a mae de uma das criancas e uma técnica que
trabalha na escola e membro da comunidade aceitaram apresentar uma
autoidentificacdo para constar nas andalises, o pseudbnimo dos outros
colaboradores do estudo foi definido pela pesquisadora.

Identificacdo dos colaboradores da pesquisa:

v" As docentes sdo as profissionais com formacédo a nivel de graduacéo e
especializacdo que trabalharam com a turma no periodo da pesquisa
pseuddnimos: Maria, Ana e lzabel;

v' A direcao da escola (Lobato), morador da comunidade e ex-aluno da
instituicao,

v' Coordenadora Pedagoégica (Rosa) moradora da comunidade e ex-aluna
da instituicao,

v" Mae de uma das crianc¢as (Estela) moradora da comunidade,

v A docente responsavel pela Sala de Leitura (Girassol) moradora da
comunidade pertencente a familias pioneiras da regido; sao assim
denominados os primeiros moradores da comunidade;

v" Uma técnica da equipe de apoio e membro da comunidade (Esperanca),

v' Agricultores membros da comunidade e responsaveis por estudantes que
frequentam a instituicdo: Agricultor que vive com sua familia da criacao
de abelhas para a producéo do mel, e a criacdo de gado leiteiro (Manoel);
Produtor rural que trabalha cultivando cacau, e com a producdo e o
beneficiamento da farinha (Luis); produtor rural que cultiva cacau e outras
arvores frutiferas em sua propriedade (Alfredo);

v" Moradora da Resex — (Acucena);

v' Moradores da Comunidade, pais de estudantes da escola e lideres
religiosos (Jorge e Luzia)

v" Moradora da Comunidade e funcionaria da instituicdo na qual localiza-se

a turma da pré-escola;
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Os procedimentos acima identificados constituem um processo de buscas
gue envolve sujeitos, contextos, intencdes, instrumentos metodologicos e bases
tedricas, que denomino como uma prosa entre saberes. Nesse sentido, esse
prosear metodolégico serd reapresentado conforme orientagdes de Bardin
(2016).

1.3.1 Pré-andalise

Nessa fase da pesquisa, segundo Bardin (2016), as intuicdes ou as ideias
iniciais precisam ser sistematizadas para a composicdo de um plano de analise
gue envolve operacdes sequenciais e requer precisao, embora admita-se a
flexibilidade uma vez que permite a inclusdo de novos procedimentos.

Na presente etapa, busquei ampliar minhas leituras acerca do objeto,
considerando a necessidade de compreendé-lo em diferentes contextos na
instituicdo educacional. Solicitei autorizagdo para fotografar e gravar algumas
atividades, bem como adotei um diario para registrar as observacdes das
praticas pedagodgicas das duas docentes que trabalharam com as criancas em
dias alternados. Esses procedimentos acompanharam todo o percurso da
pesquisa. A entrevista com as docentes ocorreu no final da pesquisa, conforme
agendamento sugerido por elas.

Os processos de identificacdo e selecdo de documentos, elaboracao de
hipotese de tese e objetivos de pesquisa ocorreram em dois periodos: de marco
a abril de 2023, no qual ocorreu a elaboracdo do texto inicial submetido a
qualificagdo e, no periodo sequencial de junho a novembro de 2023, realizei nova
selecdo dos documentos que seriam analisados. Elaborei uma nova hipotese de
estudo e objetivos. Importante destacar que os objetivos e categorias foram
sendo relevados ao longo da pesquisa.

As observacdes das atividades realizadas na sala e em outros espagos
da instituicdo pelas docentes com as criancas e as anotacdes do caderno de
campo foram fundamentais para a elaboracdo dos objetivos da pesquisa e para
a hipétese de tese. As entrevistas possibilitaram melhor compreensédo do
fendbmeno e nova reescrita da hipotese de tese, a partir da questédo estudada.

1.3.2 A leitura flutuante
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Processo no qual o /a pesquisador/a tem contato com os documentos que
serdo analisados e abrange as primeiras impressfes. A precisdo da leitura do
material envolve a aplicacdo de técnicas para analise, a relacdo com materiais
semelhantes e com a hipétese de tese. Esse procedimento ocorreu durante todo
o0 periodo da pesquisa, embora alguns documentos listados para serem
analisados tenham sido disponibilizados pela instituicdo e pelas docentes na
fase inicial do estudo (planejamento das docentes, livro didatico, quadro de
horarios da instituicdo, projetos realizados no ano anterior e que teriam
continuidade), outros materiais foram sendo disponibilizados pelas docentes
durante o ano letivo. Esses materiais foram os seguintes: cépias de atividades
planejadas e realizadas com as criancas, imagens de atividades realizadas na
sala e em outros espacos da instituicdo, imagens de recursos pedagdgicos
elaborados e trabalhados na turma, videos de acdes realizadas na instituicdo
com as criancas.

A leitura do material ndo ocorreu de forma isolada: o planejamento das
docentes, as atividades impressas, imagens, videos e outras informacdes
obtidas na pesquisa exploratéria foram analisados em conjunto, considerando a
pertinéncia com o objeto de estudo, contribuiram para melhor especificacdo da
pergunta norteadora do estudo para a elaboracéo da hipétese inicial e final da
tese, bem como foram fundamentais para pensar o procedimento de

socializacdo da pesquisa na instituicao.

1.3.3 A escolha de documentos

A constituicdo de um corpus documental da pesquisa considerou o estudo
da questdo norteadora, como também processos de formulagéo e reformulagcéo
de objetivos e das categorias. As regras propostas por Bardin (2016), orientaram
a selecédo dos documentos:

v Regra da exaustividade: pressupfe que sejam reunidos todos os
documentos necessarios para 0s estudos, e com rigorosidade.
Considerando essa regra, organizei 0s arquivos com as entrevistas
transcritas e com os registros do diario de campo digitalizados. Para mais,
foram selecionadas com o maximo possivel de atividades impressas,
dentre as planejadas pelas docentes e realizadas com as criangas,
imagens de acOes realizadas pela instituicdo, plano de trabalho das
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docentes, relatorios de eventos da instituicdo, analise do projeto politico
pedagogico da Educacdo Infantii do Municipio e da instituicdo e as
andlises do livro didatico. Buscou-se atender ao critério da néo
seletividade nesse procedimento.

v' Regra da representatividade: os trabalhos realizados pelas docentes com
as criancas (atividades impressas e desenhos nos cadernos) foram
analisados por amostragem. A selecdo considerou as relacbes de
semelhangca entre as atividades, as entrevistas das docentes, o
planejamento e 0s objetivos da pesquisa. Isso é compreendido como um
procedimento fundamental. Contudo, 0s outros documentos ndo seguiram
esse critério: projeto politico pedagogico da escola e do municipio, planos
de trabalhos das docentes, relatorios de atividades da instituicdo, estéo
entre os documentos nos quais ndo coube a regra da representatividade.
Conforme Bardin (2016), a representatividade é possivel na existéncia de
uma amostragem maior. Além disso, considerando um universo de
documentos, quanto maior a heterogeneidade, maior a amostra; em um
universo homogéneo ocorre o inverso.

v Regra da homogeneidade: a escolha dos documentos considerando a
homogeneidade entre eles diante dos critérios estabelecidos foi cumprida
com rigor. A questdo de estudo foi o critério norteador das analises de
relacbes entre as atividades realizadas pelas / com as criangas, 0
planejamento das docentes e as atividades com o livro didatico. Os
projetos, andlises das entrevistas e demais documentos também foram
refletidos, tendo em vista as praticas pedagogicas e suas relacdes com
0s saberes das criancas.

v Regra da pertinéncia: estabelece que as informacdes contidas nos
documentos correspondam aos objetivos da andlise. Esse critério norteou
a selecao de todo o material e a realizacdo das entrevistas, incluindo a

elaboracao do roteiro semiestruturado.
1.3.4 Formulacao das hip6teses e dos objetivos
Nessa prosa de saberes, recorro a Bardin (2016) para anunciar os

processos que envolvem as elaboracgdes e reelaboracdes da escrita da hipotese
de tese, uma afirmacdo que pode ter como origem a intuicdo e necessita dos
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procedimentos de analise para ser afirmada ou ndo. As suposices foram sendo
construidas em tempos de tempestades e colheitas de saberes, que articulam
minha experiéncia como docente na Educacéo Infantil, minhas leituras de mundo
e da palavra no Programa de Pés-graduacdo da UEPA, e fundamentalmente,
pelo reencontro com a Educacéo Infantil na pré-escola do campo.

As leituras académicas e as experiéncias como docente no inicio de
minha carreira na Educacéo Infantil proporcionaram a elaboracdo de hipoteses
(afirmacdes ndo definitivas) e objetivos (finalidade da pesquisa), intencdes
iniciais e finais resultantes de um processo exploratério, que foram sendo
reelaborados em prosas continuas refletindo textos, contextos, conexées com 0s
dados, selecionando, categorizando e reescrevendo os objetivos, a questéo
norteadora e a hipétese. Nessa toada, a presente pesquisa ndo utilizou
procedimentos fechados que envolvem a indugcdo e a experimentacdo de
hipoteses. Foram os processos de prosas entre saberes, textos e contextos que
seguiram as trilhas das praticas pedagdgicas das docentes com as criancas na
pré-escola do campo e culminaram uma hipotese e objetivo de pesquisa sobre

0s quais discorre a presente tese.

1.3.5 A referenciacdo dos indices e a elaboracéo dos indicadores

A pesquisa exploratéria foi um procedimento fundamental para a
realizacdo da presente tese. A partir dela foi possivel um didlogo prévio com os
fundamentos tedricos e a base legal da Educacéo do Campo, as prosas entre 0s
documentos, os estudiosos e o0 contato prévio com o locus da pesquisa
contribuiram para a elaboragéo de uma hipétese proviséria e objetivos de estudo,
gue foram reelaborados a partir da qualificacdo. No entanto, permaneceram
elementos que serviram como norteadores das atividades em campo, tendo por
finalidade analisar praticas pedagdgicas da pré-escola do campo e suas relacdes
com as criangas e seus saberes.

Diante dessa intencdo de estudo, realizou-se a observacao, a selecéo de
documentos e a realizagdo de entrevistas, procedimentos que foram refletidos
em seu conjunto. As entrevistas foram organizadas em tabelas especificas no
processo que envolve a identificacdo dos indices (recorte de um texto palavras
ou frases que foram identificadas e retiradas do texto) e indicadores (frequéncia

com que o indice aparece).
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1.3.6 A preparacdo do material

Os procedimentos adotados na preparacdo do material consideraram a
categorizacdo conforme os objetivos da pesquisa e abrangeram: relatério de
analise do livro didatico; transcricbes das entrevistas realizadas com: as
docentes, direcdo da escola, coordenacao pedagdgica, responsavel pela sala de
leitura, responséavel por criancas da turma, moradores da comunidade e
responséveis por estudantes da instituicdo; documento contendo os registros
das observacdes das atividades diarias realizadas com as criancas na turma;

relatério de analise de projetos realizados pela instituicdo com as criangas.

1.3.7 A exploracdo do material

Nessa fase, conforme Bardin (2016), ocorre a codificacdo, decomposicao
ou enumeracdo do material, que deve ter como referéncia os critérios
estabelecidos. Na presente tese, a exploracdo dos dados seguiu uma
categorizacdo prévia realizada no inicio da pesquisa envolvendo a leitura
flutuante do material, combinando as regras de pertinéncia, homogeneidade e
representatividade, a partir de um objetivo e de uma questdo de estudo que
foram se reorganizando ao longo do processo.

O interesse em compreender as relacdes entre as praticas pedagdgicas
e 0s saberes culturais das criancas na pré-escola do campo norteou o presente
estudo. Nesse sentido, a realizacdo de uma pesquisa bibliogréafica, envolvendo
conceitos centrais da presente pesquisa, foi realizada antes da entrada em
campo. A leitura da legislacdo educacional brasileira (LDB/9394/96/ ECA — Lei
n. 8069/90, Constituicdo Federal de 1988, Diretrizes Curriculares Nacionais)
indica a relevancia da valorizacdo dos saberes das populacfes do campo nas
escolas para uma educacéao critica, democratica, cidada e para a autonomia.
Essa compreensdo gerou um questionamento prévio que foi guiando o
levantamento e a selecdo dos documentos que contribuiram com o presente
estudo. Dessa forma, por meio da prosa entre saberes foi ocorrendo a

identificacdo e estruturacéo da tese.

1.3.8 Tratamento dos resultados obtidos e interpretacéo



93

Conforme Bardin (2016), a interpretacdo dos resultados envolve o prosear
dos achados com os autores que fundamentam a pesquisa para que sejam
validados. Os dados precisam estar interligados aos objetivos da pesquisa e
podem referir-se aos elementos identificados, com base nas hipoteses prévias e
guanto as revelacdes inesperadas.

A pesquisa de campo, o estudo bibliografico, o mapeamento das
producbes académicas, as selecbes dos documentos e as analises dos
resultados séo processos interligados nessa busca por novos caminhos para as
praticas pedagdgicas na pré-escola do campo. A identificacdo das categorias
nas quais dialoga-se com as analises ocorre nesse processo denominado prosa
entre saberes. Refere-se as conversas necessarias entre 0s processos, as
revelagcbes e as intengbes que vao se constituindo nas buscas por novas
possiblidades para uma educacao pré-escolar no campo de qualidade.

Com base nisso, destacamos a relevancia do presente estudo na pré-
escola do Campo, visando a contribuir no fortalecimento dos debates que
envolvem novas possibilidades de praticas de cuidar e educar que tenham o
compromisso com uma educacdo democratica, cidada, diferenciada, autbnoma
e critica das criancas e que valorize seus saberes culturais. A compreensao que
tenho do ato de pesquisar, do ato de educar e das relacdes sociais estabelecem
entre si elos fundamentais no processo de estudo das praticas pedagdgicas e
expressa 0 compromisso com a construcao e fortalecimento de uma sociedade

democrética.
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2 BONITEZA E PRATICAS PEDAGOGICAS NA PRE-ESCOLA DO CAMPO:
SOBRE SILENCIOS E POROROCAS

A presente secao estd organizada em trés topicos, nos quais discute-se
acerca das bases legais da educacédo do campo e da pré-escola do campo, da
decolonialidade, das praticas pedagdgicas na pré-escola do campo em uma
perspectiva de promover espacos de participacdo com as familias. Além disso,
discute ainda sobre a comunidade, as criangcas e os demais profissionais da
instituicho, bem como os processos fundamentais para a realizagcdo de
atividades que favorecam o desenvolvimento integral das criancas, em praticas
de cuidar e educar elaboradas e reelaboradas de forma participativa,
compromissadas com uma educacdo democratica, ética, estética e que estimule
a criticidade.

Compreende-se que as praticas pedagodgicas na pré-escola do campo
para promover educacdo democrética, critica, ética, e atender aos interesses
das criancas devem articular-se aos seus modos de vida e de suas familias,
conforme o contexto sociocultural em que vivem. As préticas pedagodgicas
planejadas sem conexao com a realidade da criangca atendem aos interesses
dos adultos e se colocam a servico de uma sociedade excludente. Na secao,
dialoga-se com: Arroyo (2015), Freire (2021, 2022), Oliveira (2020), Dussel
(1993; 2005), Ribeiro (1995), Quijano (2005), Lander (2005), Sacavino e Candau
(2020) e Mota Neto (2016).

2.1 A pré-escola do Campo: reflexdes historicas e bases legais

A Educacédo Infantii do Campo pertence ao universo dos estudos e
debates da Educacdo do Campo e seus desafios e perspectivas formativas.
Nesse sentido, Arroyo (2015) diz-nos que as escolas, para as populacdes do
campo, dos rios, e das florestas, devem traduzir em suas praticas e curriculos
os valores, as concepgdes, 0s conhecimentos e as culturas dos sujeitos do
campo e enfatiza a relevancia dos movimentos sociais nesse processo de luta.
O autor acima frisa também que os curriculos devem reconhecer e fortalecer a
diversidade de culturas, memorias, identidades e o0s universos simbolicos,

reconhecendo os educandos como sujeitos de conhecimento e ao estabelecer,
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no processo educativo, relacdes dialdgicas horizontais envolvendo os saberes
dos educandos e os conhecimentos produzidos pela humanidade.

A educacédo do campo resulta da luta dos movimentos sociais em busca
de desenvolvimento para o campo, para o pais e em defesa de politicas publicas
diferenciadas para os seus povos. Sao frutos dessas lutas: o Programa Nacional
de Educacéao na Reforma Agraria (PRONERA), o Programa Saberes da Terra e
o Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO).

Para Caldart (2004), a educacao do campo deve ser pensada tendo como
referéncia os sujeitos que ali vivem, suas diferentes formas de organizagao
social, producéo e saberes que séo elaborados e reelaborados historicamente e
de que o campo ndao é sO espaco de conflitos, mas de vida de formas
diferenciadas. Ademais, também compreender que a escola é espaco de
acolhida e formacéo humana, cujas acdes devem ser refletidas e planejadas ao
considerar objetivos educacionais e o reconhecimento do campo como lugar no
gual os sujeitos trabalham, moram, estudam e produzem sua existéncia.

Caldart (2009) destaca a importancia de refletir essa educacao em sua
totalidade, olhar trabalho e a cultura na perspectiva educativa, tendo em vista os
interesses e as necessidades dos sujeitos em seus contextos de vida. Nessa
perspectiva, deve ser feita com o povo do campo e ndo para o povo do campo,

pois é praxis e 0s sujeitos também se formam em seus territérios. Vale citar:

Gostaria de defender reafirmar € a necessidade e a importancia,
politica, tedrica, de compreender este fendmeno chamado de
educacdo do campo em sua historicidade, o que implica buscar
aprender as contradigBes e tensdes que estdo na realidade que a
produziu e que a move, e que ela ajuda a produzir e mover; que estédo
no ‘estado da coisa’ afinal e ndo apenas nas ideias ou entre ideias
sobre o que dela se diz (Caldart, 2009, p. 38).

O trabalho dos sujeitos do campo gera riqueza a agricultura familiar, a
agroecologia e a busca por soberania e seguranca alimentar. H4 organizacao
social diferenciada nas colbnias de pescadores, nos assentamentos, nas
reservas extrativistas, nos quilombos e entre os povos indigenas. Precisa-se
pensar a educacdo do campo nao na perspectiva do modelo de sociedade
capitalista e sua concepcao de desenvolvimento econémico, mas reconhecer o
campo como espaco rico de saberes e um territorio de lutas, de trabalho, de
cultura e de educativo.

Nesse sentido, na Educacéao Infantil do Campo necessita dialogar com os

movimentos dos povos do campo, com as suas perspectivas formativas e com o
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trabalho de luta e de humanizacédo. As infancias vdo se constituindo nesses

espacos, em seus processos e em suas diversidades. Vale refletir:

Seja de uma perspectiva do direito a igualdade, seja pelo
reconhecimento mesmo de que existem elementos de semelhanga que
atravessam as diferentes infancias, as infancias e os adultos, os
campos e as cidades, a Educacédo Infantil do campo necessita ser
construida em um dialogo cuidadoso com aquilo que é geral para a
educacéo de todas as criangas brasileiras (Silva; Pasuch; Silva, 2012,
p. 83)

Conforme Arroyo (2011), as mudancas que tém sido realizadas na
educacdo envolvendo formacdo, conhecimentos cientificos, metodologias,
tecnologias e curriculos tém ocorrido sem olhar os educandos, as infancias e
seus novos valores e culturas. O autor afirma que os jovens, o0s idosos e a
infancia precisam ser ouvidos e n&o idealizados.

Na contemporaneidade, como fruto das lutas da sociedade organizada,
as criancas do campo tém assegurado o direito a educacado pré-escolar em
espacos apropriados, em suas comunidades, com curriculos, metodologias e
avaliagcbes que atendam as suas especificidades de desenvolvimentos e aos
modos de vida de suas familias e da comunidade. Importa compreender também
que:

Na perspectiva aqui exposta, o0 ambiente das creches e pré-escolas
pode ser considerado como um campo de vivéncias e exploracdes,
zona de mudltiplos recursos e possibilidades para a crianga reconhecer
objetos, experiéncias, significados de palavras e expressdes, além de
ampliar o mundo sensagdes e percepgdes. Funciona esse ambiente
como recurso de desenvolvimento, e, para isso, ele deve ser planejado
pelo educador, parceiro privilegiado de que a crianca dispde. (Oliveira,
2020, p. 142)

A Educacao Infantil do Campo é assegurada as criancas no Brasil pela
Constituicdo Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Lei n. 9394/96), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8069/90), pela Resolugéo n. 2 de 28 de abril
de 2008, pelo Decreto n. 7352/2010 e pelo Plano Nacional da Educacao. A
garantia desse direito resulta de um processo de luta que envolve a sociedade
organizada, educadores, familias e estudiosos da area. Além dessa conquista,
também conseguiu-se assegurar, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, um
curriculo para as criancas de 0 a 5 anos de idade que favoreca 0 acesso a
conhecimentos do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e

tecnolégico.
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A Resolucdo n. 2, de 28 de abril de 2008 contribui para que se
compreenda quais sao as popula¢cdes atendidas pela Educacao do Campo, bem
como orienta acerca do regime de colaboracédo e procedimentos de oferta que
devem ser cumpridos pelos estados, Distrito Federal e Municipios. Diante disso,
h& respeito as suas obrigacdes legais em seus sistemas de ensino e afirma a
importancia de medidas conjuntas para garantir acesso e permanéncia na
Educacao Basica de forma universal, com qualidade, evitando-se a nucleacéo,
e assegurando-se aos educandos estudarem na rede regular de ensino proximo

do local em que moram. Vale citar:

Art. 1° A educacdo do campo compreende a Educacéo Basica em suas
etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacéo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento &s populagées rurais em suas mais
variadas formas de producdo de vida — agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agraria, quilombolas, cai¢aras, indigenas e
outros. (Brasil, 2008, ndo paginado)

Ainda nas abordagens que envolvem a politica nacional de Educacéao
Infantil, destacam-se as alteracfes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional (Lei n. 9394/96), a partir da Lei n. 12.796/13 que amplia a escolarizagao
obrigatéria incluindo criancas de 4 e 5 anos na Educacdo Basica e a
universalizacdo da pré-escola. A referida lei torna obrigatoria a matricula das
criancas na idade de 4 e 5 anos na pré-escola. No entanto, o usufruto desse
direito deve incluir a oferta com qualidade, fazendo-se necessario docentes
capacitados, condi¢cdes de trabalho, acesso a recursos pedagdgicos e
infraestrutura adequada para cuidar e educar a crianga com seguranca ao
favorecer as interacdes, as brincadeiras e o desenvolvimento da autonomia.

A Lein. 12.796/13, em seu artigo 31, estabelece que a educacéo infantil
deve ser ofertada cumprindo-se o minimo de 200 dias letivos, 800 horas anuais,
frequéncia de 60% e jornada diaria também minima de 4h (quatro horas) e
maximo de 7h (sete horas). Além disso, estabelece a obrigatoriedade de oferta
de vagas para criancas na pré-escola, bem como, torna obrigatoria a matricula.

A pré-escola do campo, além das mudancas tornadas obrigatérias a partir
das Leis n. 9394/96, Lei n. 12.796/13 e Emenda Constitucional n. 59 de 2009,
também é impactada pelas orientacdes das diretrizes curriculares nacionais e
bases nacionais comum curriculares, que trazem significativas orientacées para
a estruturacdo, e elaboracdo da proposta pedagodgicas das instituicbes
educacionais e para as praticas pedagogicas
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As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil, 2010),
ao orientar acerca das praticas educativas junto as criancas, destacam a
necessidade de acdes que fortalecam identidades, estimulem a criatividade e
sejam mediadas pelas experiéncias individuais e sociais que elas possuem.
Essas questdes sdo fundamentais para uma educacao de qualidade.

Essas perspectivas formativas estdo alicercadas na compreensédo de
criangca como sujeito historico de direito que, a partir das interacoes e relacdes
de seu universo cotidiano, produz cultura, constroi sua identidade e sentidos
sobre a natureza e a sociedade, questiona, brinca, imagina, deseja, fantasia,

aprende, observa e experimenta. Importa destacar que:

As DCNEI (Resolu¢cédo CNE/CEB n° 5/2009) imprimiram, portanto, um
marco legal histérico na Educacao Infantil e no atendimento a crianca
do campo. Esse marco requer desdobramentos para as politicas e as
praticas cotidianas com as criancas e, consequentemente, necessita
ser acompanhado da producdo de material didatico que subsidie as
creches/pré-escolas e os municipios (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 68)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2010), a
Educacdo Infantii deve assegurar praticas educativas considerando o0s
diferentes contextos socioculturais das criangas, tendo em vista as infancias do
campo orienta que o trabalho pedagdgico deve estar articulados aos seus
territérios, reconhecendo suas diferentes identidades, tradicdes e culturas,
valorizando seus saberes e da populacdo da qual fazem parte, que envolve a
producédo de conhecimentos sobre o local em que moram e o ambiente natural.

Assim sendo, ao elaborar as propostas pedagogicas, os profissionais
das pré-escolas do campo devem articular o cuidar e o educar por meio das
interacbes e brincadeiras, ao promoverem praticas pedagogicas que
assegurem o direito das criancas de terem valorizados seus modos de vida e
de suas familias, sejam elas: quilombolas, extrativistas, caicaras, ribeirinhas,
pescadores, assentadas, acampadas, agricultores familiares, dentre outras,

com qualidade e equidade. Faz-se necessario destacar que:

O entendimento da equidade aqui proposto incorpora os critérios de
igualdade de oportunidades, de direitos e de justica social. Na
aplicagdo ou na construcdo de politicas publicas, ou mesmo no
cotidiano das instituicBes, surgem situacdes de desigualdades e
injusticas. Nesses casos, o0s principios de qualidade que norteiam as
acbes devem considerar as particularidades de cada situacao,
considerando a histéria, as interacdes e o0s sujeitos envolvidos. Isso
vale para todas as criancas e para toda a Educacdo Infantil. Vale
também para aquelas dos territérios rurais e para Educacéo Infantil do
campo (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 88)
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A pré-escola do campo deve ser espaco democratico de trocas,
reflexdes e interacdes significativas envolvendo as criancas, os adultos que
compartilham com elas das experiéncias, suas familias e a comunidade. Para
tanto, o estimulo a criticidade e a curiosidade ndo ocorrem desvinculados da
afetividade e de suas vivéncias. Sendo assim, um ambiente no qual as criancas
se sintam seguras, com oportunidade de explorar seus potenciais €
fundamental. Importante ressaltar que, embora existam conquistas nas bases
legais, € imperiosa a manifestacdo de politicas publicas para efetiva-las, de
forma que possam contribuir para a construgao de relacdes sociais mais justas
e inclusivas. Nesse sentido, as criancas da pré-escola do campo tém direito a
politicas educacionais que garantam recursos pedagoégicos, docentes
gualificados, espacos com infraestrutura de qualidade e segura, alimentagcao
escolar, curriculos e metodologias adequados ao contexto em que vivem.
Precisa-se conhecer e refletir como ou se esses direitos estdo sendo

assegurados. Importa refletir:

Assim, a Educacéo Infantil do campo vem sendo construida no dialogo
€ na contraposicdo a antigas praticas e concepcfes. Quando
verificamos a histéria e o cenério das proposi¢des da Educacao Infantil
e da Educacdo do Campo, elementos comuns emergem revelando
uma estreita relacdo entre ambas, ndo na politica publica em si, visto
gue ocorre esta ocorreu e ainda ocorre de modo fragmentado e
separado, mas naquilo que as move, nas questdes reivindicadas pelos
movimentos sociais e sindicais que foram seus protagonistas e,
inclusive, nos seus impactos. Dessa perspectiva, compreende-se que
h&a fios que ligam a Educacgéo Infantil e a Educacdo do Campo,
produzidos na concretude das condi¢des de existéncia e de oferta da
educacéo das criancas do campo e nas significacdes em torno delas
(Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 69)

Para Oliveira (2020), as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (Brasil,2010) compreendem o curriculo como praticas planejadas, que
necessitam ser avaliadas cotidianamente nas instituicbes e articulam
experiéncias e saberes das vivéncias das criangas com conhecimentos que
constituem o patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico da sociedade.
Barbosa (2009) fortalece o debate reafirmando a relevancia social da Educacao
Infantil e da interlocucdo que realiza com as questdes politicas, sociais e culturais
do contexto histérico, tornando-se fundamental as mediacdes realizadas pelos

docentes. Diante disso, pode-se afirmar que:

O educador libertador tem que estar atento para o fato de que a
transformacé@o nao é s6é uma questdo de métodos e técnicas. Se a
educacdo libertadora fosse somente uma questao de métodos, entdo
o problema seria mudar algumas metodologias tradicionais por outras
mais modernas. Mas ndo é esse o problema. A questdo é o
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estabelecimento de uma relacdo diferente com o conhecimento e com
a sociedade. (Freire,2022, p.65)

Cumpre afirmar a relevancia social e politica da pré-escola do campo,
como fruto das lutas sociais e espaco de fortalecimento da democracia, que deve
ofertar educacdo de qualidade com equidade para as criancas do campo na
regido do Xingu e na comunidade na qual se realizou o estudo e contribuir para
uma educacdo emancipadora, critica, assentada em principios éticos, estéticos
e no respeito e valorizagao dos contextos de vivéncias das criancas e dos seus
modos de vida.

As praticas pedagogicas na pré-escola do campo, na perspectiva da
boniteza da educacdo critica da crianca, requerem espacos para o dialogo, para
a partilha de saberes entre os educandos e com a instituicdo, com o estimulo,
com a sensibilidade, com a ética e a estética, com a criacdo, com 0 uso de
multiplas linguagens e com docentes capacitados e compromissados com a
participacdo efetiva das criangas nas atividades.

Além das condi¢cdes de trabalho necessarias, e da importancia da
valorizacdo dos profissionais da educacdo, as mudangcas nas préticas
pedagogicas também envolvem elementos do campo simbdlico, das concepcdes
e compreensdes dos docentes, acerca das relagbes de opressdo e
subalternizagcdo dos grupos sociais, que ainda existem, e buscam ressignificar
suas préaticas como forma de combater visbes etnocéntricas e as pedagodgicas

hegemaonicas.

2.2 Decolonialidade e Pratica Pedagdgica: navegando com a boniteza

As discussodes que envolvem o pensamento freiriano e sua concepcao de
educacdao libertadora sdo compreendidas no campo dos estudos decoloniais. A
partir disso, realizaremos uma breve abordagem acerca dessa perspectiva e
dialogaremos com a categoria boniteza, buscando evidenciar sua relevancia
para as discussdes que envolvem as praticas pedagogicas na pré-escola do
campo, em uma perspectiva da educacédo critica da crianca, valorizando seu
contexto sociocultural. Para tanto, é necessario compreender que a educacéo
da crianca na pré-escola do campo deve envolver fundamentalmente a
articulacédo dos processos de cuidar e educar com os modos de vida de sua

comunidade, suas vivéncias no brincar, suas relagcbes com a natureza e seus
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pares, sua participacdo observando e acompanhando as atividades realizadas
por suas familias, favorecendo ampliar suas potencialidades afetivas, cognitivas,
sociais e estimular o pensamento critico.

Embora haja uma base legal que garante o direito da crianca a educacao
no campo e orienta o trabalho pedagdgico na pré-escola do campo, o estado
brasileiro ndo tem implementado com satisfatoriedade politicas publicas que
favorecam o usufruto desse direito as populacdes do campo, conforme seus
principios norteadores. No entanto, as relagfes dos profissionais da educacao
com as familias das criancas, com as criangas e a comunidade, tém favorecido
a construcdo de caminhos ndo somente para existéncia das escolas no campo.
Nesse sentido, dialogando-se com Freire (2018), pode-se compreender que o
sistema educa buscando atender aos seus interesses e utiliza a educagcao como
forma de dominagdo e que se articula a outras diferentes bases estruturais
disseminadas socialmente e institucionalmente.

As populacbes do campo vém lutando historicamente pelo direito a
educacdo, seja construindo as escolas, seja participando das lutas com os
movimentos sociais e estudiosos do campo, seja contribuindo com as acdes das
instituicdes educacionais, participando do planejamento e da realizacéo de seus
projetos. Dessa forma, influenciando e colaborando com préticas pedagodgicas
gue respeitem e valorizem seus contextos socioculturais, ambientais e suas
formas de trabalho, séo acdes que fazem a diferenca diante das omissdes do
estado, identificadas a partir da pesquisa de campo, as quais denomino na
presente tese de a boniteza dos combinados e reinvencdes participativas.

Nessa perspectiva, dialogo com uma base tedrica cujos autores buscam
entender as estruturas e 0s processos que favorecem a dominacdo, as
exclusdes e a opressao dos sujeitos a partir da disseminagdo do projeto
eurocéntrico de modernidade e colonialidade. Além disso, contribuem para
refletir a obra freiriana e sua concepc¢ao de boniteza. Assim sendo, na presente
abordagem, dialogo com: Dussel (1993; 2005), Ribeiro (1995), Quijano (2005),
Lander (2005), Sacavino e Candau (2020), Mota Neto (2016), e textos da obra
freireana e de seus estudiosos.

Para Dussel (1993), a modernidade resulta de um processo colonizador
gue envolve o encobrimento do outro, assim denominado o ndo-europeu, bem
como constitui a Europa como o referencial central nas perspectivas econdmica,

cultural, social, e com reflexos no campo da educacéo, apresentando-se como
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um modelo a ser seguido pelos dominados. Nesse sentido, a modernidade
resulta do confronto, do controle, da violéncia contra o outro, intitulando-se a
Europa a conquistadora e que descobre o barbaro, desprovido de conhecimento
e busca “salva-lo”, a partir de um processo que se fundamenta na ideia do outro
como incivilizado, impondo a cultura europeia como superior as culturas dos
povos cujos territorios foram invadidos.

O Mito da Modernidade envolve uma justificacéo irracional de processos
violentos com a finalidade de emancipacdo do outro, considerado ignorante,
subversivo e os colonizadores apresentados como 0S responsaveis por atos
heroicos com a finalidade de civilizar. Conforme Dussel (2005), a civilizacdo
moderna apresenta-se como superior, tendo como referéncia seu ideal de
desenvolvimento, busca “desenvolver” o outro considerado primitivo, rude, sem
moral.

No aspecto educacional, a Europa e seus ideais formativos € o modelo a
ser seguido, de visdo unilinear. O uso da violéncia é justificado como forma de
controlar os béarbaros e os obstaculos por eles criados que dificultam a
modernidade, favorecendo, dessa forma, o processo de civilizacao e a utilizacao
da violéncia e compreendida como inevitavel, com um sentido de quase-ritual de
sacrificio, no qual o branco europeu € o herdi civilizador e suas vitimas sdo
revestidas de uma condi¢c&o que as torna holocaustos, cujo sacrificio € salvador.
Dessa forma, essa visdo moderna colonial buscou justificar as barbéries
cometidas contra 0s povos indigenas colonizados, contra os africados
escravizados, contra as mulheres e contra a destruicdo ecoldgica, dentre outros.

O pensamento moderno colonizador culpa as vitimas pelas violéncias
sofridas, haja vista que sdo vistas como o barbaro que se opbe ao projeto
civilizador; a logica civilizatéria da modernidade, aos sofrimentos e ao sacrificio
do outro. Assim, foram compreendidos como inevitaveis e necessarios para a
“‘modernizagao” dos povos vistos como “atrasados”, o sexo fragil, etc. Nesse
sentido, além dos processos produtivos de sobrevivéncia, as organizacoes
sociais, os conhecimentos, a forma de se vestir, 0s modos de vida e a religido
dos povos colonizados foram considerados como incivilidade e expresséo de
selvageria.

A Europa e sua visdo de modernidade difundiu a ideia de salvamento do
“outro”, que necessitava ver o mundo conforme as perspectivas europeias.

Assim, a nogdo de desenvolvimento e modernidade constituem-se a partir de
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acOes violentas, conflitos em diversos niveis, biético, bacteriolégico das doencas
gue o colonizador disseminou e que foram mortais a populacdes colonizadas.

Vale citar:

No ecoldgico, pela disputa do territdrio, de suas matas e riqguezas para
outros usos. No econdmico e social, pela escravizagdo do indio, pela
mercantilizacdo das relacdes de producdo, que articulou 0os novos
mundos ao velho mundo europeu como provedores de géneros
exéticos, cativos e ouros (Ribeiro, 1995, p. 30)

Dussel (1993), mostra em seus estudos que foram vitimas desse
processo violento da modernidade e colonialidade europeia os indigenas, os
africanos (mao de obra substituta dos povos indigenas), os mesticos (filho do
branco dominador e da indigena escravizada), os crioulos, os camponeses, 0S
operéarios e o0s tidos como marginais, possuindo em comum o fato de serem
rostos encobertos pela dominac¢éo do outro.

O sujeito moderno europeu e sua visao de civilidade submeteram os
povos colonizados a dominagdo, a morte por doencas e ao trabalho escravo.
Conforme Quijano (2005), as popula¢des indigenas foram tratadas como méao
de obra descartavel, no modelo capitalista moderno e colonial, dentre eles
destacam-se o0s primeiros povos que foram os latino-americanos. Além disso,
foram também submetidas a um processo monocultural, cuja l6gica de
pensamento aceitavel € do colonizador, influenciando o pensar e as formas de
organizacao social.

A modernidade e colonialidade no Brasil, conforme Quijano (2005),
envolve um processo que culminou com a colonizagéao do ser, do saber e uma
estrutura de poder, na qual a raca é elemento de referéncia. Essa compreenséo
origina-se com a colonizagdo da América, haja vista que a dominacéo hibérica
do continente americano articulou dois processos modernidade e organizacao
do mundo em colbnias, envolvendo saberes, linguagens e memoaria (Mignolo,
1995).

Diz-nos Lander (2005) que os processos que envolvem a narrativa
universal eurocéntrica da modernidade - colonialidade culminam nos séculos
XVIII e XIX em uma organizacao do espaco, do tempo e que abrange diferentes
culturas, povos e seus territérios presente e passado. Diante do exposto, ha
necessidade de pensar educacdo outras, pela razdo de que o projeto
educacional que representa interesses eurocéntricos favorece a reproducéo e o

fortalecimento dos processos violentos, barbaros, opressivos aos quais foram
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submetidas as diferentes culturas cujos povos tiveram seus territorios invadidos
no processo de colonizacgéao.

Outrossim, o projeto eurocéntrico colonizador tem sido responsavel por
praticas educativas de exclusGes e siléncios diante da diversidade cultural
existente no pais dos povos indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas,
sertanejos, caicaras. Sujeitos outros que acumulam conhecimentos advindos
das interacdes estabelecidas nos contextos em que vivem, com seus pares na
luta pela sobrevivéncia diante de um estado repressor. Necessita-se pensar o
mundo e a educacdo ndo a partir do olhar do colonizador, pois € necessario
considerar os diferentes modos de vida, saberes, formas de organizacdo social,
necessidades apontadas pelos povos subalternizados, escravizados e
oprimidos, bem como destacar e valorizar suas lutas contra esse sistema
colonizador.

Nesse entendimento, Mota Neto (2016) mostra em seus estudos a
importancia do trabalho de Paulo Freire e de Fals Borda para a constituicdo de
uma pedagogia decolonial na América Latina. Para mais, afirma que a
decolonialidade resulta de diferentes movimentos das lutas sociais e resisténcias
mundialmente organizadas, notadamente no Sul Global, abrangendo distintos
direcionamentos epistemoldgicos, politicos, épocas e localidades, ndo sendo
constituida somente a partir de trabalhos dos intelectuais, embora a terminologia
decolonialidade esteja vinculada aos trabalhos dos intelectuais do “Programa de
Investigacéo da modernidade/colonialidade Latino-americano”. A
decolonialidade procura compreender as herancas coloniais tendo como base
uma visao da realidade nao dicotdémica, na qual se encontram articulados cultura,

economia e as categorias como classe social, raca e género. Vale citar:

Sendo esta sua origem, a concepcao decolonial, como ndo poderia
deixar de ser, revela sua primeira face constituida pela negacédo a
negacao. Ela €&, assim, anticolonial, ndo eurocéntrica, antirracista,
antipatriarcal, anticapitalista, em seus devidos desdobramentos, e
assume um enfrentamento critico contra toda e qualquer forma de
exclusdo que tenha origem na situacdo colonial e nas suas
consequéncias historicas. Da negacédo a negacado tém surgido, assim,
em sua face positiva, distintas propostas de reinvenc¢éo da existéncia
social, do pensamento, da educacéo, da cultura, da ciéncia, da filosofia
(Mota Neto, 2016, p.44)

Sob esse viés, procuramos refletir a contribuicdo do pensamento freiriano
para compreender as praticas pedagodgicas na pré-escola do campo e na
comunidade, localizada em uma regido que vem sendo atingida pelas

consequéncias dos projetos implementados na regido do Xingu em nome do
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“‘desenvolvimento”. Esse “progresso” esta voltado aos interesses do Estado e do
capital, cujas consequéncias agravam ainda mais as dificuldades enfrentadas
pelas populacdes do campo, quanto: protecdo de seus territérios contra as
invasdes, ao acesso a saude, educacéo, regularizacdo fundiéria, dentre outros.

Conforme Escobar apud Sacavino e Candau (2020), a decolonialidade foi
firmando-se no continente americano por volta dos anos 2000 e ganhando
notoriedade, sobretudo a partir do terceiro Congresso de latino-americanistas
ocorrido em Amsterda na Europa em 2002, no qual se discutiu o tema “cruzando
fronteiras” e que favoreceu a maior aproximacido entre pesquisadores da
América Latina e dos Estados Unidos. Ademais, contribuiram para a constituicéo
do pensamento do “Programa de pesquisa modernidade-colonialidade”. Outros
fatores também contribuiram para a origem do programa, cujos trabalhos se
ocupam da afirmacdo de outras formas de compreender a realidade, mundos
outros, conhecimentos outros, pensamentos outros.

O dialogo com o pensamento freiriano é fundamental para refletir
pedagogias que valorizem o pensamento e a expressdo das criangcas na pré-
escola do campo na perspectiva de estimular e valorizar o pensamento critico,
respeitar suas singularidades, reconhecer seus modos de vida e do espago em
gue vivem. Como também seus interesses e desafios na producdo dos seus
modos de existéncia, conforme as condi¢des que Ihes séo propiciadas e a partir
de suas relac6es de trabalho e das caracteristicas ambientais de seus territérios
seja no campo, na terra ou nas aguas.

Compreendo que a categoria boniteza pode contribuir para refletir o
trabalho educacional e as praticas pedagodgicas na pré-escola do campo, em
uma perspectiva pedagaogica critica, ética, estética, humana, de forma que sejam
respeitadas e valorizadas as infancias das criangas da regidao do Xingu que
moram no campo. Ademais, cabe a valorizagdo dos saberes, da cultura, das
formas de producao no trabalho com a terra e em interagcdo com a natureza.

Nesse sentido, dialogamos com Freire sobre a concepc¢ao de boniteza e
suas rela¢cdes com a préatica educativa, em uma perspectiva ndo autoritarias, mas
participativas, que envolva competéncia pedagdgica adquirida pelos docentes a
partir da formacao inicial e continuada e a articulacdo com a realidade da crianca

e dos saberes de sua comunidade. Cita-se Freire:

A pratica educativa é tdo necessariamente politica quanto é
gnosioldgica. A pratica educativa ndo pode escapar a producdo do
conhecimento. E tdo necessariamente gnosioldgica quanto ética e
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estética. A pratica educativa tem uma boniteza nela mesma, como
também uma moralidade indispensavel. E é por isso que a pratica
educativa vai mais além dela mesma, o que vale dizer que nédo ha
pratica educativa que ndo gire em torno de sonhos e de utopias.
(Freire, 2020, p. 225)

A boniteza refere-se as praticas educativas em suas relacbes com a
sociedade na perspectiva do sonho e da utopia, fazendo-se refletir acerca da
importancia de esperancgar, que envolve lutar, reorganizar-se, reinventar, buscar
possibilidades com os sujeitos e ndo para 0s sujeitos. Assim sendo, a pré-escola
do campo, na perspectiva da boniteza, constréi-se com a comunidade, com o0s
educandos e seus profissionais. Desse modo, as praticas pedagdgicas
influenciam e séo influenciadas.

A busca para a realizacdo dos sonhos envolve as préticas pedagdgicas
com a realidade concreta dos educandos, seus desafios e constru¢des. Logo, na
perspectiva de uma educacao critica, € necessario aproximar-se do contexto
sociocultural das criangas e envolve um movimento dialético, de praxis, no qual
a competéncia técnica e pedagogica amplia-se com a partilha de leituras de
mundo que pode se reverter em reelaboracfes das préaticas pedagdgicas.

Além disso, a pratica educativa é entendida como espaco de resisténcias,
de reinterpretacdo da realidade e de esperancar para a educacdo de sujeitos
gue possa contribuir com a transformacao social. Vale apresentar o pensamento

de Freire:

Apesar de toda a fé verdadeira engendrar sempre Esperanca e de até
ndo ser possivel sem ela, a esperanca que, N0 meu caso, convive com
minha fé, poderia, como a entendo e a vivo, prescindir de minha fé. Da
mesma forma como homens e mulheres descrentes em Deus, mas
profundamente amorosos da vida, se entregam a luta em favor da
justica, da paz e da boniteza do mundo, cheios de Esperanca. (Freire,
2020, p. 239)

Assim sendo, as praticas educativas que ndo promovem o debate
envolvendo o lugar dos sujeitos, suas falas e suas condi¢des sociais estariam
contribuindo para a naturalizagao das condi¢bes de opressao, discriminagéo e
silenciamento frente as injusticas sociais, favorecendo a permanéncia dos
processos de dominacdo. Pratica bancarias que ndo questionam as relacdes
estabelecidas socialmente geradoras de exclusdes favorecem a manutencéo de
uma visao conservadora, opressora e conduz para uma visdo da realidade
conforme interesses dos grupos hegemonicos envolvendo suas concepcoes de
trabalho, desenvolvimento econdémico, as relacbes entre homens e mulheres,

dentre outros.
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Conforme Barbosa (2010), a pratica pedagogica € parte fundamental na
Educacao Infantil e envolve acdes que se articulam de forma intencional, além
de abranger compreensdes acerca da crianca, da sociedade, da educacao e do
processo ensino-aprendizagem. Além disso, vinculam-se a um contexto, ao
projeto politico pedagogico, e as condi¢des de trabalho.

Ainda dialogando com Barbosa (2010), faz-se necessario compreender
gue a pratica pedagogica envolve o cuidar e o educar, ndo é pessoal, abrange
coletividades, as criangas, suas familias e perspectivas em relacao a educacao.
Desse modo, é importante que os profissionais tenham o compromisso com uma
educacdo conectada aos interesses das criancas, aos da comunidade e aos
desafios que enfrentam, bem como disponibilidade para contribuir para que as
criancas usufruam de uma educagao que reconheca seus direitos.

Para Silva, Pasuch e Silva (2012), as praticas de cuidado na Educacéo
Infantil do Campo devem contribuir para que as criancas e os bebés ampliem e
fortalecam seus vinculos afetivos e cognitivos consigo e no espaco em que
vivem. Os cuidados sdo entendidos como praticas intencionais, as quais
envolvem preservar a vida, cuidar de si, das plantas, dos animais e observar
ciclos bioldgicos das diferentes formas de vida encontradas no campo.

Nas préticas de cuidado, precisa-se respeitar as especificidades culturais
do contexto da crianca quanto a alimentagcédo, a hora do sono, as festas, as
vestimentas sendo importante para essas praticas os habitos que sao
caracteristicos do grupo cultural a que as criancas e 0s bebés fazem parte em
relacdo a dormir, alimentar-se e as formas de comunicacao. Nesse aspecto, sdo

importantes a observacao e a escuta sensivel dos docentes. Conforme cita-se:

A escuta sensivel e comprometida com as criangas so é possivel se as
colocarmos em um lugar de importancia social. Na realidade da
creche/pré-escola, essa relacdo de igualdade com as criangcas é
fundamental e desafiadora, pois inverte uma ldgica “adultocéntrica”
que privilegia os fazeres adultos em detrimento dos interesses da
crianga pequena e dos bebés. Essa escuta, na realidade educacional,
tdo importante na formacdo e no exercicio da cidadania, pode ser
realizada de diferentes maneiras e na observacdo de diferentes
linguagens infantis, por exemplo: olhares, gestos, balbucios,
narrativas, brincadeiras, dramatizacdes, sorrisos, choros, apetite,
sono, garatujas, desenhos, falas e escritas. (Silva; Pasuch; Silva, 2012,
p. 103)

A escuta sensivel proposta pela autora pode ir além das atividades com
as criancas e as docentes e envolve a boniteza de um trabalho pedagdgico na

instituicdo que desconstrua preconceitos em relacdo as populacdes do campo.
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Logo, o conhecimento da realidade favorece processos educacionais nos quais
as praticas pedagodgicas na pré-escola do campo possam contribuir com a
educacdo das criangas na perspectiva critica e democratica.

Recorre-se a Freire (2021d), em suas abordagens acerca de uma
pedagogia dos sonhos possiveis, para afirmar que essa educacdo critica,
democratica, ética e estética vai além do treino, da submissao das criancas, do
exercicio de cobrir letras e numeros. Assim, é imperiosa a realizacdo de
atividades pedagogicas contextualizadas com a comunidade e que favorecam o
desenvolvimento integral da crianga, atendendo as suas necessidades
educativas de forma a respeitar e valorizar o contexto sociocultural em que

vivem. Nesse entendimento:

Uma coisa que continua em mim, como pessoa e como educador, quer
pensando a pratica educativa quer fazendo a pratica educativa, € um
profundo respeito a figura do educando, ao gosto do educando e a
formacdo do educando. Sou tdo intransigente com isso que, toda vez
gue alguém usa a palavra treinar, eu critico e contraponho a palavra
formar. Continua em mim o respeito intenso a experiéncia e a
identidade cultural dos educandos (Freire, 2021d, p. 290)

Para Silva, Pasuch e Silva (2012), faz-se necessario também descontruir
concepcOes dos profissionais da pré-escola do campo acerca de suas praticas,
de forma que possam valorizar as interacfes com as familias e a comunidade.
E preciso compreender que tais distanciamentos fragmentam as préaticas de
cuidar e educar e impdem uma visdo pedagogica excludente e que contribui com
a reproducéo das concepcgdes que alimentam preconceitos, discriminacdes e a
violéncia em suas diferentes formas.

A pesquisa de campo mostrou que as aproximacfes da pré-escola do
campo com a comunidade refletiram na melhor organizacao do trabalho docente
junto as criancas quanto a rotina e a sequéncia das atividades, ao favorecer
melhor participacdo das criancas nas acdes de cuidar e educar no brincar, na
realizacdo de atividades impressas individuais e coletivas, na selecdo dos

brinquedos e brincadeiras e nas tematicas que foram trabalhadas. Vale destacar:

Dependendo da relacdo entre adultos e criangcas, as criancas
aprendem a esperar e a obedecer. Entretanto, o agir delas sempre nos
coloca desafios: epistemologicos, ético-estéticos e politicos. Em
interacdes, os conhecimentos sdo construidos e compartilhados. Na
Educacéo Infantil, criancas e adultos se relacionam e criam grupos de
referéncia. Com esse entendimento, as interacdes das crian¢as entre
si e delas com os adultos, professores (as) e familiares, sao também
elementos que compBem o0 ndcleo da acdo pedagodgica. As
experiéncias significativas sdo planejadas, registradas e avaliadas em
um processo pedagogico “acontecente”, vinculado aos modos de vida
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de acordo com a cultura das criancas e dos (as) professores (as).
(Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 199-200)

Dialogando com Freire (2022), a boniteza envolve atribuicdes de
significados, criatividade, anincios, denuncias, a curiosidade epistemoldgica, a
criticidade, o esperancar no sentido pedagdgico expressa compromisso social e
politico do educador, das instituicées educacionais na implementacédo de acdes

pedagdgicas para além da decoracao de contetdos. Assim sendo,

A crianga bem pequena possui seu direito & Educacéo infantil pablica,
gratuita, laica e de qualidade, o que inclui vaga proxima a residéncia.
Entretanto oferecer Educacdo Infantii no campo ndo € suficiente
gquando queremos considerar as creches/pré-escolas como
instrumentos e espacos de desenvolvimento, de formacdo humana e
de construcéo de subjetividade e sociabilidade das criancas do campo.
N&o se pode oferecer a crian¢ca do campo uma educacao voltada para
uma crianca abstrata, sem contexto. Esse contexto é o campo
significativo para seu desenvolvimento e precisa dialogar com as
formas de educa-las em espagos publicos e coletivos. Dai falar em
“Educacéo infantil do campo”. (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 51)

Precisa-se refletir acerca da relevancia da formacdo docente para
propiciar experiéncias pedagdgicas significativa com as criancas referenciadas
no contexto em que vivem, dialogadas com suas familias e a comunidade e que
atendam as necessidades e aos interesses delas na pré-escola do campo,
sobretudo quanto ao brincar, correr, pular, estimular a percepcao de mundo. Em
suma, propiciar o desenvolvimento integral recorrendo a multiplas linguagens e
promovendo as interacdes necessarias, principalmente quando as turmas sao

formadas por criancas com idades diferentes. Importante citar:

Linguagens corporais e linguagens plasticas também s&o objeto de
trabalho pedagdgico, nessa perspectiva. Aprender a representar algo
usando o corpo, o desenho, a modelagem, a escultura etc. amplia as
competéncias infantis, exigindo-lhes novas habilidades. (Oliveira,
2020, p. 165)

Diante dessas explanacdes, destacamos que ao utilizar a expressao “a
boniteza dos combinados e reinvencgdes participativas”, estou manifestando uma
compreensao que envolve a sensibilidade, a criatividade, a participacdo
comunitaria como elementos politicos articulados na préatica pedagdgica tendo
em vista, uma educacdo ndo opressora, que estimule a capacidade de
pensamento e expressao da crianca no trabalho pedagdgico, o qual ndo submeta
a crianga ao cumprimento de tarefas previamente planejadas em uma
perspectiva adultocéntrica, desconsiderando seus interesses, conhecimentos e

processos de desenvolvimento.
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A designagao de “combinados e reinvencdes participativas” refletem
também os contextos e os significados atribuidos pela comunidade escolar ao
vocédbulo combinado e reinvencdo. Observou-se a utilizacdo da palavra
combinado em varios momentos de reelaboracdo do projeto politico pedagdgico
da instituicdo em acdes realizadas coletivamente e sobretudo na sala pelas
docentes com as criancas, e entre elas, para referir-se a diferentes atividades
(vamos combinar a reunido; combinei com as criancas, combinem nas equipes
de trabalho, combinamos com as familias de vocés, vamos combinar nossos
afazeres do dia, etc). Considero importantes esses esclarecimentos, uma vez
gue se trata de articular termos, que expressam um dialogo, uma prosa entre 0s
saberes da comunidade escolar e das criancas ao utilizarem a palavra em
diferentes contextos (combinados) e do sentido de comunidade e participacao
gue ela expressa, geralmente utilizado na producdo académica em referéncia a
acoes coletivas reflexivas e que envolvem mudancas.

Compreendo que é relevante refletir o significado de participacdo, uma
vez que nao se trata de executar uma solicitacdo. N&o se pode considerar que a
crianga participou de forma ativa porque executou as atividades solicitadas. A
pedagogia tradicional abrange praticas pedagogicas com solicitagcfes individuais
e reproducdes e a escola nova envolve praticas pedagodgicas que promovem
interacbes. Porém, sdo consideradas em processos educacionais que
reproduzem os interesses do sistema dominante. As pré-escolas do campo
necessitam rever suas concepg¢des educativas e de participagao na perspectiva
da valorizacdo efetiva das criancas, de suas familias e da comunidade nos
processos de decisbes, ampliando as oportunidades de debate, de
desconstrucdes e construcdes de forma participativa. Sobre essas questdes
Freire (2019):

Nossa agéo se orientou pelo compromisso de construir “uma escola
bonita, voltada para a formacéo social critica e para uma sociedade
democrética, escola essa que deve ser um espaco de educacao
popular e ndo apenas o0 lugar de transmissdao de alguns
conhecimentos, cuja valorizagdo se d& a revelia dos interesses
populares; uma escola cuja boniteza se manifeste na possibilidade da
formacéo do sujeito social” (p. 331)

A obra freiriana nos convida a refletir a educacdo em uma perspectiva
dialogica. Nesse contexto, necessita-se reinventar a concepcao de participacéo
gue envolve processos na pratica pedagogica que ensejam decisoes, criagdes e

reelaboracdes dos docentes com as criangas, das criangas com a instituicéo e
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com a comunidade, na perspectiva da boniteza da pré-escola do campo que tem
compromisso com a educacdo considerando questdes éticas, estéticas, o
estimulo a criticidade. Essa criticidade se efetiva a partir de seu planejamento,
tendo como referéncia as criancas, a comunidade, seus modos de vida, suas
indagagdes, seus desafios em comum, um processo que envolve a escuta, o
didlogo, a sensibilidade. Dessa forma, recorre-se a Freire em pedagogia do

Compromisso para afirmar:

Outra das convicgbes proprias do docente democrético consiste em
saber que ensinar ndo é transferir conteddos de sua cabeca para a
cabeca dos alunos. Ensinar é criar a possibilidade para que os alunos,
desenvolvendo sua curiosidade e tornando-a cada vez mais critica,
produzam o conhecimento em colaboracdo com os professores. Ao
docente ndo cabe transmitir o conhecimento. Somente cabe propor ao
aluno elaborar os meios necesséarios para construir sua propria
compreensdo do processo e conhecer e do objeto estudado. (Freire,
2021c, p. 45)

Na perspectiva da producao do conhecimento em colaboracéo, reflete-se
a relevancia das criacdes e reinvencgdes participativas nas praticas pedagogicas
como possibilidades para uma educacao critica e libertadora. Os combinados e
reinvencdes ensejam a boniteza da participagéo, do envolvimento, de fazer com,
e ndo para, a compreensdo de que determinada acdo envolve o outro, a
comunidade, a relagdo com o processo de elaboracdo e reelaboracdo de
elementos do processo educativo. A expressao esta sendo utilizada na presente
tese em referéncia ao compromisso das docentes com as criangas, com a
comunidade, com suas buscas entre si e com outros profissionais da instituicao,
gue resultaram em préticas pedagdgicas nas quais se manifestaram os saberes,
os fazeres, os modos de ser e viver da populacdo da comunidade educacional.

Assim sendo, compreende-se que 0S processos que influenciaram na
valorizacdo dos modos de vida das criangcas e da comunidade no contexto
escolar, envolvem a reflexdo critica da realidade, conhecimentos,
posicionamentos, tomadas de decisbes participativas que se refletem no
trabalho docente e em suas praticas pedagogicas, seja nos espacos das
docentes com as criancas, das docentes com a comunidade escolar e com

outros profissionais da instituicdo. Freire (2021c):

Se minha perspectiva, pelo contrario, ndo é essa, se na minha
compreensao do ato de conhecer ha uma exigéncia de postura critica
dos que conhecem, entéo o ato de ensinar ndo € mais apenas pra mim.
O ato de ensinar continua a ser absolutamente necessario. O ato de
ensinar é um ato especifico do professor. Mas o ato de ensinar, quando
ele se prender ao ato de aprender, que é o ato especifico do aluno, a
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gente descobre que ensinar e aprender fazem parte do mesmo
processo de conhecer. (p. 70)

A educacdo bancéria efetiva-se em um processo pedagdgico que néo
valoriza as visdes de mundo dos educandos e nem reconhece a capacidade que
possuem para criar e contribuir com o processo de reconstrucdo do espaco em
gue vivem e da educacdo escolar. A pratica pedagogica na perspectiva da
educacéao bancéria apresenta conteudos prontos e € inflexivel em suas praticas
e organicidade curricular. Apresenta a ciéncia, a tecnologia e o conhecimento
em uma perspectiva de neutralidade, n&o problematizando suas condi¢bes de
elaboracao e socializacdo. O dialogo com as vivéncias dos estudantes, com os
saberes de seus contextos socioculturais possibilitam processos pedagdgicos
intencionais, que n&o estimulem o individualismo e a competitividade e
favorecem refletir questdes que podem contribuir para desocultar ideologias.
Dentre essas, aquelas que culpabilizam os estudantes do campo por suas
dificuldades no processo ensino-aprendizagem e ndo reconhecem as
dificuldades que enfrentam e as omissbes do estado em lhes possibilitar
melhores condi¢des para estudar.

Tendo em vista as especificidades das criancas e as questdes discutidas
na presente tese quanto as omissodes e as idealizacdes do Estado em relacdo
ao contexto sociocultural das criangcas do campo e a garantia de seus direitos a
educacao que valorize seus contextos, faz-se necessério dialogar com Vygotsky
para continuidade dessa prosa de saberes, que envolve reflexbes quanto a
boniteza dos combinados e as reinvencdes participativas como possibilidade.

Para Vygotsky (2004), os seres humanos diferenciam-se dos animais a
partir da capacidade que desenvolvem de produzir bens culturais. Os seres
irracionais ndo sao dotados dessa potencialidade. O desenvolvimento da
linguagem, das capacidades de analise, da comparacao e da sintese ocorre em
contextos culturais. A vivéncia em sociedade € fundamental para o
desenvolvimento da crianga, para a aquisicdo de saberes e para a interacdo com
seus pares. O imaginério infantil expressa de forma recriada as vivéncias que é
uma apreensdo da realidade acrescida dos sentimentos — sintese da
apropriacao do real.

O dialogo com a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (2000), sobre
0 processo de humanizacdo, mostra que o ser humano se desenvolve em

relacdo dialética com a cultura. As caracteristicas das fungbes psiquicas
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superiores e que diferenciam os homens dos animais tem bases culturais. Dessa
forma, a memoria I6gica, a formagcdo de conceitos, a escrita, o calculo, o
desenho, dentre outros, sédo provenientes da criagdo humana, ndo estdo na

natureza. Vale citar:

[...] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica as
atividades das fungdes psiquicas, edifica novos niveis no sistema do
comportamento humano em desenvolvimento. [...] No processo de
desenvolvimento histérico, o homem social modifica os modos e
procedimentos de sua conduta, transforma suas inclinages naturais e
funcionais, elabora e cria novas formas de comportamento
especificamente culturais (Vygotsky, 2000, p. 34).

A cultura é social e o comportamento humano resulta de processos
inseparaveis, abrangendo o biol6gico de evolucdo da espécie, e a evolucao
historica social da humanidade. A formag¢do da crianca € bioldgico-cultural,
processo no qual o desenvolvimento filogenético e ontogenético encontra-se
imbricados. O natural e o cultural relacionam-se de forma dialética.

As relacdes de mediacdo que os seres humanos estabelecem com a
natureza e consigo ocorrem por dois processos: por meio do uso de signos,
referem-se a atividade psicoldgica (representa¢cées numericas, as palavras, sao
exemplos) e das ferramentas, que favorecem a interferéncia na natureza
exterior, representam a si (martelo e pa).

Vygotsky (2001, p. 246) destaca a relevancia dos conceitos no processo
de desenvolvimento humano. Apresenta-os enquanto atos de generalizagao,
que evoluem psicologicamente como significado das palavras, envolvendo

processos complexos e delicados e que ndo ocorrem pela memorizacao.

Esse processo de desenvolvimento dos conceitos ou significados das
palavras requer o desenvolvimento de toda uma série de fun¢des como
a atencdo arbitréria, a memoria ldgica, a abstracéo, a comparacéo e a
discriminagcdo, e todos esses processos psicolégicos sumamente
complexos ndo podem ser simplesmente memorizados, simplesmente
assimilados (Vygotsky, 2001, p. 246).

O autor também diferencia conceitos espontaneos (generalizacbes a
partir de situacdes concretas) de conceitos cientificos (originam-se na atividade
mental - da abstracdo ao concreto). Os conceitos cotidianos expressariam o nivel
de desenvolvimento real e os cientificos o nivel de desenvolvimento potencial.

Aléem disso, o desenvolvimento dos conceitos cientificos e o
amadurecimento das fungdes superiores ocorrem na colaboragéo entre criancas
e adultos no processo educacional nas zonas de possibilidades imediatas. A

crianca aprende e se desenvolve a partir das interacfes e ndo por imposicao.
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Conforme Vygotsky (2009), a crianca reelabora a realidade, ndo € um ser
passivo no meio em que vive; a interacao que estabelece em seu meio € criativa.
Quanto mais a crianca percebe o mundo e o vivencia, mais desenvolve sua
imaginagdo, que é uma capacidade fundamental aos seres humanos. Os
produtos da realidade modificada e reelaborada formam os produtos da
imaginacao, sao frutos das vivéncias.

A conclusao pedagoégica a que se pode chegar com base nisso
consiste na afirmacdo da necessidade de ampliar a experiéncia da
crianga, caso se queira criar bases suficientemente solidas para sua
atividade de criacdo. Quanto mais a crianca viu, ouviu e vivenciou, mais
ela sabe e assimilou (Vygotsky, 2009, p. 23).

A vivéncia expressa a relacdo da crianga com o mundo, o que foi
internalizado e pode ser externalizado de multiplas formas: na linguagem oral,
nos desenhos, nas brincadeiras, e demais relacbes estabelecidas com seus
pares. O termo (perejivanie/vivencia), da lingua russa, aparece nas obras de
Vygotsky para expressar singularidade, originalidade, consisténcia, nao
indiferenca, qualidades emocionais, sensacodes, percepcdes que envolvem a
forma como o mundo nos toca, mobiliza e sensibiliza tornando-se apreensivel.

Esses entendimentos sao fundamentais para se compreender a tarefa da
pré-escola do campo, seus projetos de ensino e a pratica pedagdgica como
elementos pertencentes ao sistema de ensino, e que sdo mediadores de um
projeto de sociedade. A pratica pedagdgica pode ser entendida como norteadora
de um processo educacional, que reflete interesses e necessidades,
possibilitando novos entendimentos e significagcdes em relacdo ao mundo e tem
por finalidade contribuir para que a criangca aprenda e desenvolva-se, ao
favorecer agdes concretas que estimulem suas potencialidades.

Dessa forma, é fundamental que o planejamento docente ndo seja
indiferente ao contexto sociocultural das criancas, e 0 envolvimento delas no
processo de organizagdo do trabalho pedagdgico € fundamental, haja vista que
se trata de acOes realizados com elas. Ndo podem ser indiferentes as suas
indagacdes, aos seus conhecimentos e as suas formas de expressar e
relacionar-se com seus pares e com 0s adultos.

Nesses aspectos, vale citar Freire (2019):

A impossibilidade da neutralidade na educacdo que resulta dessa
qualidade que a educacado tem de ser politica, ndo necessariamente
partidaria, obviamente, mas a qualidade que educacdo tem de ser
politica. Essa politicidade da educac¢édo vem a tona no momento mesmo
em gue pensamos em tentar definir o que entendemos por direitos
humanos, mas no momento mesmo em gue pensamos em educacao
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e direitos humanos, direitos basicos como, por exemplo, o direito de
comer, no direito de vestir, o direito de dormir.... pois este € um dos
direitos centrais do chamado bicho gente, é o direito de repousar,
pensar, se perguntar, caminhar (Freire, 2019, p. 34-35).

Nesse posicionamento, destaca-se a relevancia da escola dialogar com
as vivéncias dos educandos para que exerca o direito de conhecer melhor a
realidade, reaprender o que ja sabem, ndo sejam limitados em sua capacidade
de pensar, indagar e propor. As praticas pedagdgicas na pré-escola do campo
podem ampliar as vivéncias dos educandos em uma perspectiva de formacao
humana e libertadora, estimulando a pensar a realidade e a reinventa-la, tendo
em vista sua organicidade politica, econdémica, social. Uma educacao
abrangente que envolve pensar o mundo e as rela¢cfes de poder que influenciem
em sua organicidade. Precisa-se desaprender e aprender com as criangas.

Os didlogos com a obra freiriana e estudiosos da Educacao Infantil e da
pré-escola do campo possibilitam compreender que as préaticas de cuidar e
educar as criancas na pré-escola do campo, em uma perspectiva de uma
educacdo critica e que valorize os modos de vida de suas familias e da
comunidade, devem possibilitar atividades diversas, em espagos seguros,
planejados para proporcionar interacbes e a apropriacdo de diferentes
significados acerca do mundo, das relacfes sociais, dos seres, dos diferentes
modos de vida de outros criancas, tendo como referéncias as vivéncias das
criancas promover construcdes e desconstrugcdes de forma participativa.

A prética pedagdgica tradicional que submete as criancas a atividades
repetitivas e desvinculadas de sua realidade ndo favorece a educacdao critica e
nao possibilita 0 encontro com a realidade a partir da reflex&do e de sua recriacao.
As criancgas, a partir de suas vivéncias, apresentam diferentes indagacoes e
podem contribuir com as reelabora¢des das praticas pedagogicas. Os docentes
gue recorrem a recursos pedagdgicos e espacos de pesquisa, para planejarem
atividades com as criangas, que nao trazem elementos do contexto em que
vivem, necessitam aprender a importancia do exercicio do pensamento e da

expressao de forma coletiva e participativa. Importante citar:

A consciéncia critica é “a representagéo das coisas e dos fatos como
se ddo na existéncia empirica. Nas suas correlacdes causais e
circunstanciais”. “A consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior
aos fatos, dominando-os de fora, e por isso, se julga livre para entendé-
los conforme melhor Ihe agradar’. (Freire, p.138)

As criangas e suas familias séo inventoras no contexto em que vivem, nas

relacdes de trabalho, no cultivo das plantas, nos cuidados com os animais, nos
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habitos alimentares, nos saberes que resultam do acumulo histérico de
processos em busca pela sobrevivéncia nas relacdes que estabelecem com a
natureza seja no campo, na floresta e com as aguas. Desse modo, essas
construcdes e reelabora¢des também podem contribuir com o trabalho docente

na pré-escola do campo. Sobre a concepc¢ao de natureza, compreende-se que:

Queremos é destacar que Natureza e homem néo sdo duas realidades
exteriores uma a outra. Quando o homem se relaciona com a Natureza
ou fala dela, ele relaciona-se, também, com ele mesmo, fala dele
mesmo, do que ele herdou e do que ele ira legar as proximas geracdes.
A Natureza ndo é um objeto com o qual o homem se defronta; além de
ser um conjunto de recursos para sua sobrevivéncia, ela € um conjunto
de significados e de sentidos, conscientes e inconscientes. Longe de
negar a questdo ecoldgica, a nossa abordagem destaca profunda
solidariedade entre a espécie humana e uma natureza humanizada,
tanto pela agédo anterior do homem, quanto por a Natureza ser uma
fonte de significados para o homem. (Charlot, 2013, p. 238)

Prosseguindo os didlogos, prosas entre saberes, as praticas pedagdgicas
na pré-escola do campo no Xingu, precisam estimular a partir de diferentes
linguagens que as criancas expressem as relacfes que estabelecem com a
natureza no contexto em que vivem a importancia das construcdes e as riqguezas
gue advém dessas interagcdes que sao fundamentais para a sobrevivéncia das
populacdes do campo nos aspectos biologicos, materiais e culturais. Uma
educacdo bancéria, colonial, autoritaria, n&do estimula a curiosidade
epistemoldgica, a inquietacdo, o questionamento e a criticidade, para a qual se
faz necessario refletir sobre a realidade, criar e recriar no processo pedagogico.

2.3 Criancas, infancias e préaticas pedagdégicas: outros ventos

Na perspectiva de refletir outras possibilidades para as praticas
pedagodgicas na pré-escola do campo que contribuam com um projeto
educacional que valorize e fortaleca os modos de vida das populac¢des do Xingu
e da comunidade, continuamos o didlogo com a obra freiriana em sua boniteza.
Isso se justifica pelo fato da sua preocupacdo com a formacdo humana, com a
assuncao politica dos seres humanos enquanto inacabados, incompletos, para
gue percebam a relevancia de suas a¢fes nas constru¢des sociais, historicas,
econbmicas, culturais, religiosas. A sua concepc¢do de educacdo para a
libertacdo envolve reflexdes que questionam e buscam possibilidades contra
processos colonizadores e apresenta compromisso com a existéncia humana, a

justica, o respeito as diferentes culturas, o combate as exclusdes e as
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discriminacfes envolvendo relacbes de género, classe, diferencas étnicas, os
saberes dos educandos, que ndo devem ser entendidos como superior ou
inferior, mas diferentes. Nessa perspectiva, conforme Azevedo, Oliveira e Souza
(2022), a cultura é categoria fundamental, uma vez que por seu intermédio &
possivel refletir as relacdes de opressor-oprimido, humanizacéo-libertagéo.

A cultura é o resultado da intervencao que o homem e a mulher fazem

no mundo que nao fizeram. Entdo, é tdo cultura a sinfonia de
Beethoven quanto o boneco de Vitalino, é tdo cultura o que
Tchaikowsky compbs quanto cultura é este microfone que esta aqui,
defronte de mim enquanto expresséo tecnoldgica (Azevedo; Oliveira;
Souza, 2022, p. 224)

Sobre as infancias e as criangcas do campo no Brasil, dialogo com Silva,
Silva e Martins (2013), ao afirmar que 0 campo necessita ser percebido como
lugar de producdo da existéncia, bem como compreender que as criancas
estabelecem relagcdes com o contexto social, cultural, com os adultos e seus
pares, participam dos processos de apreenséo e estruturagdo da sociedade na
gual vivem. A crianca e a infancia sdo atores sociais que compde as geracoes
em diferentes culturas e momentos historicos. Esses entendimentos sao
fundamentais na presente pesquisa, pelo motivo de que as praticas pedagogicas
na pré-escola da comunidade I6cus do estudo envolvem criangcas as quais
possuem diferentes saberes e vivéncias do contexto sociocultural no qual vivem.

Dialoga-se com Sarmento e Pinto (1997) para afirmar que a presente
pesquisa tem como objeto as praticas pedagodgicas da pré-escola do campo e
se compreende que ha conexdes fundamentais entre o objeto de estudo, as
criancas e as infancias como categorias sociais, ndo somente como destinatarias
de um processo e que tais entendimentos direcionam as abordagens teoricas
das finalidades educacionais, e da escolha dos procedimentos metodologicos
(observacdo participante, a andlise de conteddo dos desenhos, dos
planejamentos das docentes, dos recursos didaticos, das atividades realizadas,
e a entrevista semiestruturada). Assim, consideram-se as praticas pedagogicas
em suas relagdes com as criancas.

Nesse ambito, Altamira faz parte da regido amazoénica paraense, abriga
diversos povos e culturas, mundos impactados pelo processo de colonizacéo e
pelos projetos “ de desenvolvimento” implementados na regido, povos indigenas,
ribeirinhos, extrativistas, assentados, atingidos por barragem, pequenos
comerciantes, trabalhadores rurais, modos de vida e organizagdes sociais

distintos, compartilham de forma ndo homogénea dessa rica biodiversidade e
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condicbes de sobrevivéncia, além dos processos histéricos de lutas pela
sobrevivéncia e resisténcias frente as desigualdades e as exclusfes. Dessa
forma, recorre-se a Freire (2022d) e a Oliveira (2015) para a firmar a relevancia
de uma educagéao que valorize os conhecimentos das populacdes tradicionais e
povos indigenas da regido, possibilitando melhor compreensdo de suas
realidades e que fortaleca suas identidades.

Dialogando com Freire (2022d):

O homem enche de cultura os espagos geogréficos e historicos.
Cultura é tudo o que é criado pelo homem. Tanto uma poesia como
uma frase de saudacdo. A cultura consiste em recriar e ndo em repetir.
O homem pode fazé-lo porque tem uma consciéncia capaz de captar o
mundo e transforma-lo. Isto nos leva ha uma segunda caracteristica da
relacdo: a consequéncia, resultante da relacdo criacdo e recriacdo que
assemelha o homem a Deus. O homem, néo é, pois, um homem para
a adaptagdo. A educacdo ndo é um processo de adaptagdo do
individuo para a sociedade (Freire, 2022d, p. 38).

Dessa maneira, o pensamento freiriano mostra que as rela¢des de cultura
e de educacao envolvem criacao e recriagdo para a formacao critica dos sujeitos,
tendo em vista a necessidade de reflexdo continua e melhor compreenséao da
realidade, mostrando que € necessario superar as barreiras do antidialogo e do
autoritarismo pedagoégico para que seja possivel uma educacado critica e
libertadora. O didlogo como caminho para uma educacéo intercultural critica na
pré-escola do campo, na perspectiva de aprendizagem mutua entre os sujeitos
envolve modos de vida, formas de percepc¢ao do mundo, de organizacéo social,
das relacdes entre homens, mulheres e natureza, assim como dos desafios que
enfrentam. Nesse sentido, destaca-se a cultura e a boniteza como categorias de

andlise. Diante do exposto, é importante citar Freire (2022d):

E isto que nos leva de um lado a critica e a recusa ha um ensino
bancério, de outro, a compreender que, apesar dele, o educando a ele
submetido ndo esta fadado a fenecer; em que pese o ensino bancério,
gue deforma a necessaria criatividade do educando e do educador, o
educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do conteudo cujo
conhecimento |he foi transferido, mas por causa do processo mesmo
de aprender (p. 27).

s

Além disso, é importante relembrar que antes de ler as palavras, as
criangas realizam leituras de mundo. Essas compreensdes da realidade,
advindas das interagdes que estabelecem com o outro e com 0 mundo, podem
apresentar importantes direcionamentos a educacdo para romper com O
autoritarismo em um sentido pedagaogico ético, estético, intercultural critico.

A ética e estética conforme Freire (2022d) séo indissociaveis no processo

de educar para a formac¢do humana e sensivel dos sujeitos, o qual ouvir o outro
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e comunicar-se € fundamental para troca de conhecimentos e ampliacdo das
possibilidades de compreensdo da realidade. Além disso, conforme Casali
(2022), esses aspectos abrangem a boniteza e reafirmam a importancia de
valorizar os conhecimentos dos educandos, ser sensivel as batalhas enfrentadas
pelas criancas e suas familias para terem acesso a educacdo escolar de
gualidade. Diante disso, € importante a valorizacdo das suas lutas contra as
exclusdes, assim como romper as barreiras das imposi¢cdes curriculares.

Portanto, a boniteza expressa as relagdes da educacdo com o contexto
social, politico, econémico, social e cultural, em uma perspectiva ética, estética,
e critica de compreensao desses elementos e suas articulacdes, uma vez que
nao ocorrem de forma desarticulada no sistema a servico da opressao. Conforme
destaca o educador Paulo Freire “...Eu até sempre digo, ética e estética se dao
as maos toda vez. Nao é possivel moralidade sem boniteza. Quando vocé rompe
com a boniteza, cedo ou tarde vocé cai na imoralidade” (Freire, 2020, p. 313).

Além disso, Azevedo, Oliveira e Souza (2022) nos dizem que as
instituicdes escolares sdo possuidoras de marcas coloniais opressoras e que
excluem as culturas dos oprimidos. Nessa perspectiva, € necessario que haja
um compromisso ético de educadoras e educadores para o exercicio de uma
pratica pedagogica dialégica e problematizadora de curriculos, recursos
didaticos e outros processos que silenciam os saberes dos educandos e
educandas. O trabalho freiriano possibilita importantes reflexdes acerca da
boniteza dos saberes das criangas oriundos das vivéncias que estabelecem no
meio em que vivem, ao brincar, ao participarem das acées em comunidade e das
relacdes que estabelecem com a natureza (o rio, a floresta e sua biodiversidade).
Possibilidades de outras praticas curriculares alicercadas em uma concepc¢dao de
educacdo ndo hegemodnica e homogeneizadora.

A pedagogia, ao impor a cultura do opressor, nega as expressoes e as
manifestacdes culturais dos oprimidos e seus saberes. E necessario refletir as
relacdes entre os saberes das criancas e o cuidado e a educacéo na pré-escola,
uma vez que a opressao € violéncia que nega a condi¢do do outro como criador
de mundos e de culturas e as préticas educativas nas instituicdes educacionais
ndo podem se constituir como elementos de opressdo e desumanizacao.

Importante citar:

Pelo contrario, girando em torno da compreensao do mundo, dos
objetos, da criacdo, ela boniteza, da exatidao cientifica, do senso
comum, ensinar e aprender giram também em torno da producéo
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daquela compreensao, tdo social quanto a produc¢éo da linguagem, que
€ também conhecimento (Freire, 1997, p. 05).

O pensamento freiriano apresenta a educagdo como um instrumento a
servico das classes populares, dos condenados da terra, os esfarrapados do
mundo, os excluidos e envolve necessariamente a ética universal do ser
humano. Nessa perspectiva, a pratica pedagogica progressiva e para a
autonomia, conforme Freire (2022d), é essencialmente ética. Uma prética
educativa e uma ética que nao atendem aos interesses do lucro e do mercado.
O autor destaca a relevancia de contestar a “nova ordem mundial” considerada
incontestavel, pois dela resultam sofrimentos, exclusdes, e a destinacdo de

criangas ao sofrimento. Conforme cita-se:

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacédo
discriminatéria de raga, de género, de classe. E por esta ética
inseparavel da pratica educativa, ndo importa se trabalhamos com
criangas, jovens, ou com adultos, que devemos lutar. E a melhor
maneira de por ela lutar é vive-la em nossa prética, é testemunhé-la,
vivaz, aos educandos em nossas relacdes com eles (Freire, 2022d,
p.17-18).

Diante disso, pode-se afirmar que a prética educativa em Freire € um
didlogo constante com as questdes histéricas, politicas, econémicas e sociais do
contexto no qual situa-se a instituicdo educacional e do qual os educandos sé&o
provenientes. Dessa forma, faz-se necessario discutir a exploracao irracional dos
recursos naturais, os fatores que favorecem a ocorréncia de catastrofes
ambientais; as omissfes e medidas tomadas pelo estado que contribuem com a
invasao de territorios, e a ameaca a seguranca e modos de vida das populacdes
tradicionais (indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas), bem como, os
desafios enfrentados pelas mulheres e criancas na sociedade.

Freire (2022e) diz-nos da relevancia da educacdo aproximar-se do
educando, de sua realidade concreta e que o educador seja companheiro dos
educandos e néo dicotomize homem-mundo, educador-educando, haja vista que
0 ato educacional envolve um processo reciproco de humanizagdo e que a
pratica pedagogica ndo € somente transferéncia de conhecimentos. Enseja a
problematizacdo do conhecimento e a reflexdo criticas das relacbes entre o
saber e 0 poder no espaco escolar e nas relacdes pedagdgicas. Conforme

destaca:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que
rompe com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacdo
bancéria, realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a
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contradi¢cdo entre o educador e os educandos. Como também néo lhe
seria possivel fazé-lo fora do dialogo (Freire, 2022¢, p. 95)

O pensamento freiriano contribui para as reflexbes voltadas para a
compreensao das relacdes entre o bancarismo pedagdgico e os processos de
exclusdo, dominacéo, invasao cultural e desumanizacéo. Freire (2020) mostra
gue o ato educativo ndo deve servir aos opressores, contribuindo para a
disseminacao de suas concepg¢des que se articulam a outras estruturas sociais
excludentes. Nesse entendimento, destaca a importancia do didlogo, da
tolerancia e da recriacdo no processo educativo.

Nesse sentido, compreendendo que a educacdo é um compromisso
amoroso com o ser humano e com a sociedade, um direito das criangas em suas
diferentes infancias, dialogamos com o pensamento freiriano nas reflexdes que
envolvem a prética pedagodgica na pré-escola do campo, visando encontrar
caminhos para a¢fes educativas diferenciadas e destaca a importancia do
compromisso em combater violéncias, omissfes, exclusdes, pautada no

respeito, na escuta, na partilha de leituras de mundo. Assim sendo, importa citar:

As relagBes com os saberes das criangas sao construidas por meio das
interacdes que elas experimentam nas rela¢des sociais, na construcédo
coletiva da vida social e no conhecimento. Nos espacos coletivos,
como creches/pré-escolas do campo, as criangas e 0s bebés terdo a
oportunidade de conviver com seus coetaneos (0 eu e 0s outros), e
aprender a ouvir e sentir seus pensamentos e sentimentos, assim
como os dos seus colegas de creche/pré-escola. Desse modo, véo
estabelecer relacBes significativas com outras pessoas e aprender a
compartilhar a vida, o mundo, os objetos. A partir das interacdes, as
criangas vao se desenvolvendo em todos os aspectos, fazendo dos
conflitos e negociacdo de papéis, sentimentos, ideias e solugdes,
elementos indispensaveis. (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p. 207)

Diante disso, ha necessidade de a escola aprender com as comunidades
e com os educandos, interromper as praticas de comunicados pedagdgicos,
controles e siléncios, e estabelecer relac6es de comunicacgdo, dialégicas, éticas
e sensiveis para com a humanidade do outro, favorecer o protagonismo das
criancas, de seus saberes e de suas culturas.

N&o se pode tratar as praticas educativas na pré-escola do campo,
separando as criancas da natureza, dos seus modos de vida, do trabalho, da
cultura dos povos que habitam a Amazénia. Nas politicas publicas, dentre essas
a educacédo, precisa-se reconhecer as diferentes diversidades ambientais,
produtivas e culturais, na perspectiva de educar para conviver com as

diversidades, para a formacao autdnoma. Freire diz-nos que:
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Se os professores ou 0s alunos exercessem o poder de produzir
conhecimento em classe, estariam entdo reafirmando seu poder de
refazer a sociedade. A estrutura do conhecimento oficial é também a
estrutura da autoridade social. E por isso que predominam o programa,
as bibliografias e as aulas expositivas como formas educacionais para
conter os professores e 0s alunos nos limites do consenso oficial. O
curriculo passivo baseado em aulas expositivas ndo € somente uma
pratica pedagdgica pobre. E 0 modelo de ensino mais compativel com
a promocdo da autoridade dominante na sociedade e com a
desativacdo da potencialidade criativa dos alunos. (Freire; Shor, 2022,
p. 27 e 28)

Refletir a pratica pedagogica, na perspectiva da boniteza dos combinados
e reinvencgdes participativas, implica reconhecer e buscar compreender as acdes
gue se efetivam em comunidade e com as criancas, tendo em vista a pluralidade
de leituras de mundo e saberes que elas possuem, compreendendo que uma
educacéo critica envolve reflexdo sobre a realidade. As questdes do contexto
das criancas que elas apresentaram nos dialogos com outras criangas e com as
docentes envolvem seus modos ser, fazer e saber do contexto em que vivem,
contribuindo para reconstrucdes nas acoes das docentes.

Expressa as construgdes, reconstrucdes, reelaboracdes, desconstrucdes,
atribuicGes de novos significados que ocorrem de forma participativa mediados
pelas praticas pedagdgicas no qual as criancas, de forma individual e coletiva
partiiham seus conhecimentos, estabelecem trocas, recriam em um processo
participativo e apresentam novos elementos e desafios a préatica pedagdgica,
sendo acolhidos e atendidos em suas manifestacoes.

A participagdo das criangcas no processo pedagodgico envolve alegria,
interesse, solidariedade, curiosidade e a expressdao autbnoma dos
conhecimentos do contexto sociocultural a que pertence e de suas vivéncias
envolvendo o brincar, habitos alimentares, atividades econdmicas, sociais e
religiosas. Processos que devem ser compreendidos pelos educadores como
fundamentais no fortalecimento identitario, no reconhecimento e valorizacdo dos
saberes da cultura crianca, bem, como, no estimulo ao pensamento critico.

Nessa perspectiva, compreende-se como saberes culturais:

E possivel, entdo, definirmos os saberes culturais como uma forma
singular de inteligibilidade do real, fincada na cultura, com raizes na
urdidura das relagées com os outros, com a qual, determinados grupos
reinventam criativamente o cotidiano, negociam, criam taticas de
sobrevivéncia, transmitem seus saberes e perpetuam seus valores e
tradicBes. Os saberes sdo construidos nas praticas sociais cotidianas
dos sujeitos, em suas experiencias religiosas, festivas ou no trabalho,
ndo sendo, portanto, produzidos, exclusivamente, no contexto da
ciéncia moderna a partir de laboratorios, dos livros ou das academias
do saber. (Albuquerque; Sousa, 2016, p.239)
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Sob essa Otica, as praticas pedagdgicas necessitam conectar-se aos
fazeres e saberes da comunidade e os docentes na pré-escola do campo
necessitam conhecer a realidade das criangas para o planejamento de suas
praticas pedagdgicas. Contudo, na perspectiva de uma educacao pré-escolar
gue estimule o pensamento critico, ndo é suficiente apenas conhecer elementos
da realidade dos educandos, precisa estimular e proporcionar a ambiéncia
pedagogica necesséaria para que cuidando e educando seja favorecida essa

participacdo. Em “Educagao como pratica da liberdade”, Freire (2022b), afirma:

A partir das relacdes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criacéo, recriacéo e deciséo, vai
ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o
fazedor. Vai temporalizando os espacos geogréficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relag6es do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que ndo permite a imobilidade, a ndo ser em termos de relativa
preponderancia. nem das sociedades, nem das culturas. E, a medida
gue cria, recria e decide, vdo se conformando as épocas historicas.
(Freire, 2022b, p. 60)

As mudancgas na realidade requerem a¢g6es humanas nos processos de
decisao, criacao e recriacdo. Nessa compreensdao, a pré-escola do campo nao
deve ser espaco de imposicfes e de submissdo das criancas a execucao de
tarefas elaboradas para que realizem de forma passiva. As praticas pedagogicas
da pré-escola do campo devem ser espacos de formacdo humana, de
participagdo, de estimulo a criatividade e de recriacdes com as criangas em suas
infancias.

Para Loureiro (2015), a cultura é o lugar de pertenca e familiaridade. O
homem amazonico, caboclo, possui uma cultura dindmica, criativa, original e que
apresenta profundas relagbes com a natureza. As infancias do campo s&o
gestadas nesses espacos. A educacdo pré-escolar necessita reconhecer e
valorizar essas especificidades, implementando préaticas pedagogicas e
curriculos abrangendo, além dos aspectos éticos, estéticos, afetivos, cognitivos
e sociais, o direito a uma educacao que dialogue com seus saberes.

Para Gongalves (2018), a imagem que se faz da Amaz6nia como sendo
a maior bacia hidrografica do mundo, coberta por uma extensa floresta tropical
umida, com vazio demogréfico, fonte e “reserva” inesgotavel de recursos tem
sido utilizada na formulac&o de politicas para a regido, elas separam natureza
de um lado e homem/cultura de outro, e servem ao capital. Tais visdes coloniais

silenciam e invisibilizam povos, nacionalidades, etnias, bem como as diversas
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comunidades que a habitam quilombolas, indigenas, camponesas, extrativistas,
ribeirinhas, com seus fazeres, saberes e ndo reconhecem suas lutas.

Desse modo, o conhecimento que os docentes possuem dos interesses
das criangas, das relacdes que elas estabelecem entre si, dos desafios que
enfrentam da saida de suas casas até chegarem a pré-escola sdo necessarios
para contribuir com a criacdo da ambiéncia pedagdgica que favoreca a
participacdo mutua nas atividades propostas: um ambiente seguro, a atencao as
necessidades das criancas antes de iniciar as atividades, e no decorrer delas, é
fundamental. O cuidar e o educar na pré-escola do campo compreende
intencionalidades pedagdgicas alicercadas na afetividade, nas interacfes, nas
brincadeiras, no estimulo a curiosidade e na participacao.

Os didlogos realizados com o0s autores mostram que importancia do
reconhecimento do saber e do fazer das criangas para as transformacdes das
praticas educativas e para uma educacao ética, estética, humana, critica, uma
vez que as brutalidades de um sistema hegemonico, o qual explora de forma
irracional a natureza, gera desigualdades, exclusbes, preconceitos,
discriminacdes e ndo tem reconhecido os saberes, os modos de viver e fazer
dos povos do campo para garantir suas subsisténcias, os invisibiliza e utiliza a
educacdo como instrumento para atingir seus objetivos como mediadora de um
projeto social que reproduz as violéncias, estimula a competitividade e tem
expulsado os povos do campo de seus territérios.

Reitera-se a relevancia de uma educacdo na Amazodnia Paraense e na
regido do Xingu que tenha compromisso com o0s povos do campo, dos rios e da
floresta e estimule o pensamento critico, revestindo-se da boniteza de praticas
pedagdgicas conectadas aos processos vivenciados pelos educandos no
contexto em que vivem e suas significa¢des e construgdes envolvendo o trabalho
com a terra, as relagbes com a natureza, as relagcbes sociais e suas
organizacfes. Sao articulagcbes que ndo ocorrem apenas em sala de aula, mas
em diferentes espacos e resultam de reflexdo coletiva, de planejamento e visam

a fins educacionais.
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3 A PRE-ESCOLA NA COMUNIDADE PRINCESA DO XINGU: O
ESPERANCAR PARA CUIDAR E EDUCAR COM EQUIDADE

A secdo tem por finalidade apresentar a comunidade, a instituicdo
educacional e a turma lécus da pesquisa. Além disso, reflete sobre aspectos
sociais, educacionais e culturais da regido do Xingu e discorre sobre as
condicOes de oferta da pré-escola do campo e os processos adotados pela
instituicdo educacional para aproximar-se da comunidade e realizar agdes que

promovam melhorias no processo ensino-aprendizagem.
3.1 Altamira e a educacéao pré-escolar do campo: elos com o Para

A pesquisa foi realizada em uma instituicdo educacional do campo que
oferta educacdo pré-escolar e pertence ao municipio de Altamira, no Para,
localizado na regido do Xingu, da qual também fazem parte: Anapu, Pacaja,
Vitoria do Xingu, Senador José Porfirio, Porto de Moz, Brasil Novo, Medicilandia,
Uruara e Placas. O nome Xingu é referéncia ao rio que banha a regido, espaco
de lazer, trabalho, de relagBes sociais, politicas, culturais e lutas de varias
organizacdes sociais para que as populacdes locais possam usufruir de seus
direitos e garantias fundamentais (saude, educacao, moradia, lazer, saneamento
basico, dentre outros). Cita-se dentre essas organiza¢des sociais: Movimentos
de Mulheres, Associacao de pescadores, Sindicato de Agricultores, Sindicato
dos Professores, Associacdes Indigenas, Organizacdes das populacdes
extrativistas, Ribeirinhas. Abaixo mapa identificando os municipios que integram
a regiao do Xingu.

Figura 5 — Distribuicao geogréfi‘s:a dos municipios que integram a regido do Xingu
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O municipio e suas comunidades também séo beneficiados e impactados
pelas politicas econémicas e sociais implementadas pelo estado, como também
pelos projetos e planos federais voltados para a regido, sendo a construcao de
Belo Monte um desses empreendimentos. A dinamica econdmica no estado o
torna fornecedor de matéria prima, cujo modelo primario-exportador € realizado
conforme os interesses do capital internacional e da inddstria nacional. A
exploracdo da borracha, do minério de ferro, a abertura de estradas, a
construcdo de hidrelétricas, a agropecuaria, e a producao extrativista e agricola
diversificada marcam sua economia.

O Para compde a regido Norte, destacando-se como um dos maiores em
extensao territorial. O estado tem a cidade de Belém como capital, o gentilico €
paraense. Assim como o Brasil que tem a multiplicidade em seu cerne, tendo em
vista as mdltiplas etnias e culturas que fazem parte da nacéo e estdo presentes
nas cinco (05) regides (Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-oeste), o0 estado
do Para também é plural, ha varios modos de viver, ser e fazer de suas
populacdes (indigenas, ribeirinhas, quilombolas, assentados, extrativistas), que
se manifestam nas musicas, dancas, economia, culinaria, e o cultivo de
diferentes plantacoes.

Ao considerar os dados econémicos, apesar do arrefecimento em relacéo
a atividade industrial, o estado do Para aumentou a exportacdo em 14,4% de
minério de ferro e soja, principais produtos exportados, que juntos representam
cerca de 64% das exportacbes no més de marco de 2023. A agropecudria é
outra atividade predominante no Para. De acordo com o censo agropecuario de
2017, o estado possui 281.699 mil estabelecimentos agropecuéarios, totalizando
28.419.453 milhdes de hectares. Importante reafirmar que uma das atividades
econdmicas de destaque no estado é a mineracdo (PENA, 2024, online). Além
disso, destacam-se também a pesca, o cultivo do cacau, da mandioca, do acai,
a extracdo da castanha do para e outros insumos da floresta que integram a
bioeconomia paraense.

Existe uma lavoura permanente significativa no estado, no qual sao
cultivados: abacate, acai, acerola, algoddo arbéreo, ameixa, amora, atemoia,
azeitona (oliveira), banana, borracha, cacau, café, caju, camu-camu, caqui,
carambola, cha-da-india, coco-da-baia, cravo-da-india, cupuacu, dendé, erva-
mate, figo, fruta-do-conde, goiaba, graviola, guarana, jabuticaba, jaca, jambo,

kiwi, laranja, lichia, lima, lim&o, louro maca, manga, mamao, maracuja, nectarina,
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palmito, pera, péssego, pimenta-do-reino, pitaia, pitanga, pupunha, roma, sisal
ou agave, tangerina, bergamota, mexerica, urucum e uva.

Outrossim, o estado do Pard também possui uma lavoura temporaria:
abacaxi, abobora, moranga, jerimum, algodao, alho, amendoim, arroz, batata-
inglesa, cana-de-agUcar, cana-de-acucar forrageira, cebola, centeio, fava, feijéo,
fumo, gergelim, girassol, malva, mamona, mandioca (aipim, macaxeira),
melancia, meldo, milho, milho forrageiro, soja, sorgo, sorgo forrageiro e tomate
rasteiro. Existe ainda a criagcdo de asininos, avestruzes, bovinos, bubalinos,
caprinos, codornas, equinos, galinaceos (galinhas, galos, frangas, frangos e
pintos), muares, ovinos, patos, gansos, marrecos, perdizes e faisées, perus e
suinos (IBGE, 2017, online).

Conforme dados do IBGE (2021), o Para apresenta area territorial de
1.245.870.700 km e uma populagéo de 8.777.124 habitantes. O processo de
colonizacao ocorreu envolvendo diferentes culturas e povos: negros, indigenas,
brancos, tornando-o rico em diversidade cultural, reconhecida nacionalmente em
sua producao literaria, contos, lendas, poesias, manifestacdes religiosas e outros
festejos (Pararraia, Festa do Sairé, Festival do Carimbo, Marujada de Sé&o
Benedito, dentre outras), muasica (carimbd, o brega), na culinaria, na linguagem,
no artesanato fortemente influenciado pelos povos indigenas. Um estado com
produgdes culturais singulares, inspiradas nas lutas sociais, nos modos de ser,
nos fazeres, nos saberes, nas diferentes formas de viver de suas populagdes.

Dentre essas singularidades culturais, destaca-se o Cirio de Nazaré,
conforme Queiroz (2016). Trata-se da maior manifestacao religiosa do Brasil com
notoriedade mundial e que vem ocorrendo a aproximadamente 200 anos,
envolve o profano e o sagrado nas homenagens a Nossa Senhora de Nazaré e
se apresenta como parte da identidade religiosa, histérica e cultural do Para.
Além do Cirio de Nazaré, ha religibes protestantes, de matriz Africana e
indigenas no estado.

Para tanto, conforme Picanco (2021), as comensalidades e sociabilidades
constituem a identidade dos caboclos e caboclas paraenses: a pupunha, o
cupuacu, tucuma, chibé, bacuri, mandioca, virado, avoada, buriti, anaja, tucuma,
urucu, castanha-de-caju, manga, manicoba, acai, pato no tucupi, os pescados
dos mares e das aguas doces em suas diversidades de peixes, sado sabores que

também movimentam a economia.
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Em relacdo aos aspectos educacionais no Para, tendo em vista a garantia
do acesso ao ensino e a realidade da Educacédo do Campo apresenta-se abaixo
um quadro que mostra a necessidade de um governo compromissado com as
populacdes do campo, diante do nimero de escolas que foram fechadas. Os
dados foram retirados do documento base do VII Seminario de Combate ao

Fechamento de Escolas do Campo, Indigenas e Quilombolas.

Quadro 9 — Estado do Para: Municipios que mais fecharam escolas no campo em 2021,

2022 e 2023
Estado do Para:
Municipios que mais
fecharam escolas no 2022 2023
campo em 2021, 2022 e
2023 2021
Municipio n®de Municipio n°®de Municipio n®de
P Escolas P Escolas P Escolas
Afua 119 Séo Félix do 45 Aveiro 57
Xingu
~ . Sao
Séo Mlgugl 53 Porto de 18 Domingos 42
do Guama Moz .
do Capim
Aurora do Sdo
. 35 Domingos 16 Almeirim 28
Para .
do Araguaia
Nova
Esperanca 21 Dom Eliseu 15 Vigia 19
do Piria
Monte 21 EIdoradp do 15 Séao Geral_ 14
Alegre Carajés do Araguaia
Porto de 16 Prainha 11 Picarra 11
Moz
Paragomina Nova
Placas 11 S 10 Timboteua 10
Cameta 10 Igarapé-Miri 9 Altamira 10
Garrafao do 7 Obidos 5 Santa Lu12|a 10
Norte do Para
Medicilandi . Séao Joéao do
a 6 Cameta 4 Araguaia 9
Viseu 5 Santa Ma,rla 4 Bonito 7
do Para
Breu Branco 6

Fonte: VII Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas do Campo, Indigenas e
Quilombolas - Minuta do F6rum, 2024.

Foram fechadas duzentas e dezessete escolas do campo (217) em 2023,
desse total dez (10) estavam localizadas no municipio de Altamira. Conforme os
movimentos sociais que representam o0s povos quilombolas, indigenas,
camponeses e extrativistas, o fechamento das escolas do campo também é uma
forma de violéncia, e que vem ocorrendo descumprindo a legislacdo da
educacédo, e tem atingido a Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental (4 a 10 anos). O fechamento das escolas vem ocorrendo

acompanhado pelo discurso da importancia de modernizar as escolas e a
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reducdo de custos, no entanto, outras demandas das comunidades ndo tém sido
atendidas pelas prefeituras e pelo governo do estado.

Ainda no ano de 2023, enquanto foram fechadas escolas do campo, o
governo federal divulgou o investimento realizado em alguns programas
implementados no Para em parceria com o Ministério da Educacdo (MEC). Os
investimentos nos programas executados no estado, podem ser assim

visualizados:

Quadro 10 — Programas MEC — PARA/2023
INVESTIMENTO

e Pago - R$ 32,4 milhdes

e Previsto até 2026 (BRASIL) — R$ 3 bilhdes

e Pago - R$ 150,6 milhdes

e Pactuado - R$ 380,8 milhdes

e Pago: R$ 16 milhdes

e Previsto até 2026 (BRASIL) — R$ 8,8 bilhdes
Previsto até 2026 — R$ 535,8 milhdes

PROGRAMA

Crianga Alfabetizada

Escola em tempo integral

Escolas Conectadas

Pé de Meia .

¢ Renegociagao (valor potencial) - R$ 1,3 bilhdes
Desenrola FIES
e Renegociacdo (desconto) — 169,9 milhdes

Pacto Nacional pela Retomada ) ]
L e Previsdo — R$ 449,1 milhdes
e Obras da Educacgédo Basica

Novo PAC

R$ 649,9 milhdes

Instituto Federal

R$ 125 milhdes

PNAE

R$ 224,5 milhdes

PNATE e Caminho da Escola

R$ 98,5 milhdes

PNLD

R$ 89,7 milhdes

Livros entregues — 7,9 milhdes

Recomposicdo orgcamentaria

Institutos Federais - R$ 10,6 milhdes

Universidades - R$ 64,2 milhdes

FUNDEB

complementacgéao

2023:

R$ 6,4 bilhdes

Obras em Hospitais

Universitarios

Valor previsto ou contratado - R$ 60 milhdes

Fonte: Ministério da Educagéo, 2024c.

O quadro mostra que em 2023 o Ministério da Educacdo (MEC) pagou
para o estado do Para cerca de R$ 199 milhdes. O investimento contempla
programas executados no estado referente a alfabetizagéo, a escola em tempo
integral e & conectividade nas escolas. Dentro do Novo Programa de Aceleragéo

do Crescimento (Novo PAC), para a educacdo no estado ha previsdo de R$
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649,9 milhdes em investimentos, que envolvem obras, expansdo dos Institutos
Federais e Hospitais Universitarios. (Ministério da Educacéo, 2024b).

Em relagdo ao PNLD — Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
gue objetiva avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias as
escolas publicas, observa-se que foram entregues 7,9 milh6es de exemplares
em todo o estado. Por meio desse programa, os materiais sao disponibilizados
gratuitamente e de forma regular as instituicbes publicas, conveniadas,
confessionais, filantrépicas sem fins lucrativos e comunitarias de ensino e atende
a educacao infantil, ao ensino fundamental e ao médio. (Ministério da Educacao,
2024a). E notdria a preocupacdo do governo federal com o acesso e com a
distribuicdo desses materiais as escolas. No entanto, muitas criancas, jovens e
adultos do campo, que poderiam estar estudando, ndo foram beneficiados com
€SSes recursos.

Verifica-se que, no ano de 2024, houve um aumento em 79% de
investimento em todo o pais em livro didatico em relagcdo ao ano de 2023,
segundo levantamento do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéao
(FNDE), totalizando cerca de R$ 2,1 bilhdes. De acordo com o Ministério da
Educacdo, mais de 194 milhdes de exemplares foram adquiridos que
beneficiardo cerca de 31 milhdes de estudantes da educacéo basica (Ministério
da Educagéo, 2024a).

Considerando o PNLD (Programa Nacional do Livro Didético), as obras
gue chegaram para as criangas da pré-escola do campo na instituicdo locus da
pesquisa, provenientes de politicas publicas do Ministério da Educacao foram os
livros didaticos Adoleta | e II, destinados respectivamente para as criancas de 04
e 05 anos, a instituicdo ndo recebeu obras da Literatura Infantil, ou outros
recursos didaticos. Importante frisar que os livros recebidos para serem
trabalhados com as criangcas, mostraram-se insuficientes considerando as
possibilidades de praticas pedagodgicas articuladas ao contexto sociocultural dos
educandos, contradizendo as bases legais da Educacdo do Campo e da pré-
escola do campo (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao Infantil, Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 9394/96, decreto 7.352/2010,
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo /
Doebec 2002 e 2008 e a Constituicdo Federal de 1988).

Ademais, no Guia do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

(PNLD), no qual constam obras de literatura destinadas para as criangas da
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Educacao Infantil a fim de serem utilizadas nas bibliotecas de escolas publicas
do pais. Diante disso, considera-se a necessidade de inclusdo nos acervos que
estdo disponiveis para andlise pelos docentes, das produces literarias que
expressem a diversidade cultural do pais, de forma que sejam reconhecidas e
valorizadas essas produgfes nos projetos pedagogicos das instituicdes.
Compreende-se também que o Programa Conta para Mim deveria passar por
reformulacdes no acervo, conforme sera discutido nos dialogos com as praticas
pedagdgicas das docentes, que se implementam entre as imposi¢cdes do
sistema, as quais vém descumprindo a legislagéo educacional e as buscas por
possibilidades de uma educacao pré-escolar de qualidade, democratica e que
respeite e valorize as criangas conforme o contexto sociocultural em que vivem.

Torna-se fundamental destacar politicas educacionais implementadas no
pais e no estado, as quais se destinam também a pré-escola do campo, tendo
em consideracdo o direito que as criancas tém de terem acesso a recursos
didaticos que dialoguem com a sua realidade e com a diversidade cultural do
pais. Dessa forma, nédo se pode falar em educacédo na Amazonia Paraense, sem
considera-la em suas especificidades, as politicas publicas educacionais para a
educacdo do campo devem contribuir para que os educandos conhegcam e
valorizem os modos de vida, formas de organizacao social, atividades produtivas
e 0s saberes de suas diferentes populac¢des, assim como de suas comunidades.
Nesse ambito, discute-se acerca da pré-escola do campo em Altamira na
comunidade Princesa do Xingu.

Imagem 1 — Orla do Cais em Altamira Imagem 2 — O Rio Xingu
LS.
'Y " ' 'Y

-

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

Por conseguinte, Umbuzeiro (2012) nos diz que Altamira, imagens acima,
€ uma cidade de muitos encantos e riqueza natural, localizada na Floresta

Amazobnica paraense. Sua realidade reflete as politicas desenvolvimentistas
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realizadas na regido. Conforme dados do IBGE/2021, o municipio possui uma
extensdo territorial 159.533.306 km e populacdo estimada em 117.320
habitantes. O povoamento urbano e rural da cidade € marcado pela
iImplementacé&o de projetos, estao entre eles: os Ciclos da borracha (1° e 2° ciclos
gue ocorreram respectivamente em 1870-1912 e 1942-1945), a Colonizacdo da
Transamazoénica (década de 70), o estimulo a pecuaria e a agricultura e, mais
recentemente, a instalacédo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte.

As imagens abaixo mostram a vista do Rio Xingu, o pescado e o cacau

gue estao entre as fontes econdmicas e de subsisténcia da populacao local.

Imagem 4 — Tucunaré

Imagem 3 — Vistade
Altamira e o Rio Xingu

Imagem 5 — Cacau seco
produzido naregiao

B Fonte: Acervo da B Font: Acervo da
pesquisadora, 2024 pesquisadora, 2024

Fonte: Acervo da
pesquisadora, 2024

A educacdo pré-escolar do campo do municipio de Altamira, conforme
dados do INEP/ 2023, totaliza 1028 (mil e vinte e oito) criangcas matriculadas,
incluindo as vagas ofertadas para a Educacdo Especial. Desse total de vagas
ofertadas, 23 (vinte e trés) criancas pertenciam a instituicdo locus da pesquisa.

As tabelas abaixo mostram a distribuigéo de vagas no Brasil.
Quadro 11 — Matriculas 2023 — Ensino Regular

Unidades da Federacdo | Educacéo Infantil

Municipios Creche Pré-escola
Dependéncia Administrativa Parcial Integral Parcial Integral
BRASIL

Estadual Urbana 393 1.585 43.948 1.164
Estadual Rural 1.492 222 8.515 183
Municipal Urbana 910.689 1.447.101 2.878.429 411.514
Municipal Rural 229.667 85.821 608.730 57.496
Estadual e Municipal 1.142.241 1.534.729 3.539.622 470.357
PARA

Estadual Urbana 0 312 0 221
Estadual Rural 0 0 0 0
Municipal Urbana 52.338 16.392 123.848 4.354
Municipal Rural 24.514 1.481 81.861 1.440
Estadual e Municipal 76.852 18.185 205.709 6.015
ALTAMIRA

Estadual Urbana 0 0 0 0
Estadual Rural 0 0 0 0
Municipal Urbana 531 1.177 2.230 0
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Municipal Rural

0

191

1.023

0

Estadual e Municipal

531

1.368

3.253

0

FONTE: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2023).

No Brasil, em 2023, segundo o INEP, a creche e a pré-escola tanto do
ensino regular como especial totalizaram 6.921.718 matriculas referente a oferta
estadual e municipal. Desse total, 5.380 correspondem as matriculas em
Altamira-PA, incluindo a area rural e a zona urbana.

As matriculas referentes a educacao especial estdo assim representadas:
Quadro 12 — Matriculas 2023 — Educacéo Especial

Unidades da Federacdo | Educacéo Infantil

Municipios Creche Pré-escola
Dependéncia Administrativa Parcial Integral Parcial Integral
BRASIL

Estadual Urbana 141 51 2.169 81
Estadual Rural 19 2 129 3
Municipal Urbana 33.658 35.445 122.709 17.671
Municipal Rural 4.434 1.856 14.540 1.861
Estadual e Municipal 38.252 37.354 139.547 19.616
PARA

Estadual Urbana 0 24 0 25
Estadual Rural 0 0 0 0
Municipal Urbana 1.728 441 4.910 191
Municipal Rural 281 25 1.181 21
Estadual e Municipal 2.009 490 6.091 237
ALTAMIRA

Estadual Urbana 0 0 0 0
Estadual Rural 0 0 0 0
Municipal Urbana 32 56 131 0
Municipal Rural 0 4 5 0
Estadual e Municipal 32 60 136 0

FONTE: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (2023).

A educacgédo € um direito social fundamental garantido por lei a todos os
brasileiros e esta previsto na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CRFB), promulgada em 1988. Conforme o art. 23, da CRFB/88, 0 acesso a
educacédo é de competéncia comum dos Estados, Municipios, Distrito Federal e
Unido, ou seja, apesar de termos divisdbes em relagdo a garantia de vagas e a
manutencdo da educacao, de acordo com o sistema de ensino e ente federado,
conforme dispde no art. 2117, da CRFB/88, é dever de todos os entes e da
sociedade garantir o acesso a educacédo, visando o pleno desenvolvimento da

pessoa possibilitando o exercicio da cidadania e qualificacédo para o trabalho &.

" Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboracédo seus sistemas de ensino. (BRASIL, 1988, online)

8 Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, online)8
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Além disso, os sistemas de ensino federal, estadual e municipal devem
valorizar os profissionais da educacao, garantir igualdade de condicbes para
acesso e permanéncia nos estudos, a gratuidade do ensino e a liberdade de
aprender, sdo alguns dos principios em a educacgé&o no pais deve ser pautada®.
O direito a educacdo ndo é tdo somente ter acesso: dentro do ordenamento
juridico brasileiro hd uma série de legislacées e normativas que regulamentam a
educacado. Além da CFRB/88, sendo algumas delas a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional — LDB (Lei n. 9.394/96) e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA (Lei n. 8.069/90).

Conforme previsto no ECA, em seu art. 53, dispde que “a crianga e o
adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagédo para o trabalho (...)"
(BRASIL, 1990, online).

A Educacéo Infantil tornou-se obrigatéria a partir dos 4 anos de idade,
conforme Lei n. 12.796/13, que alterou a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional). Conforme Tokarnia
(2024), no pais ha cerca de 2,3 milhdes de criancas de até 3 anos de idade que
nao frequentam creche por dificuldade de acesso ao sistema. Desse total, 36%
correspondem as familias paraenses que buscam por vagas nas creches. Diante
dessa situacao, necessita-se refletir as condicdes de acesso a pré-escola do
campo das criancas indigenas, ribeirinhas, quilombolas e que residem em areas
extrativistas, de forma que tenham acesso a escolaridade obrigatéria em suas
comunidades. Para tanto, é preciso conhecer em que condicfes esta sendo
ofertada a pré-escola para as criangcas com necessidades especiais de
aprendizagem.

Conforme o projeto politico pedagogico da Educagéo Infantil do Municipio
de Altamira, a Educacado Infanti do Campo abrange uma diversidade de
populacdes constituidas por especificidades que vao além do contexto
geografico, seja do campo, das aguas ou das florestas (ribeirinhos, indigenas,
quilombolas, extrativistas, pescadores, assentados, caicaras, acampados da
Reforma Agréria, dentre outros). E necessario considera-las nos processos

educacionais, em suas especificidades econémicas, sociais, culturais, em seus

% Art. 206, CRFB/88. (BRASIL, 1988, online)
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saberes, praticas e que envolvem suas relacbées com o territério e com as a
afirmacdes de suas identidades.

Assim sendo, o projeto politico pedagdgico da Educacdo Infantil do
municipio reafirma que as criancas da pré-escola do campo sdo sujeitos de
direito e que estabelecem relacdes dialéticas com o contexto em que vivem,
contribuem com a produc¢ao da cultura e também véao se constituindo a partir das
interacdes com o contexto sociocultural a que pertencem. Nesse ponto de vista,
0s processos educacionais devem visar a criticidade e a emancipacao.

As criangas tém direito a uma educacéao integral e de qualidade, cujos
curriculos, projetos, planos de trabalho devem l|hes assegurar experiéncias
pedagogica que tenham como referéncias o espaco em que vivem, seus modos
de ser, suas linguagens, costumes, de forma a contribuir para reafirmar a
diversidade, a heterogeneidade, estimular o pensamento critico, ou seja, as
criancas do campo tém garantido uma educacao pré-escolar em consonancia
com os modos de vida de suas comunidades (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n. 9394/96; Decreto n. 7.352/2010; Lei n. 11.947 de 16 de
junho de 2009).

Em relacdo aos aspectos sociais, religiosos e culturais, o municipio
apresenta uma diversidade de seguimentos, tais como: o artesanato em Vvarios
pontos da cidade, a Feira Literaria Internacional do Xingu (FLIX), o Circuito
Gastrondmico de Altamira, no qual apresenta-se pratos diversificados que
destacam a producao do cacau na regido, a cultura dos povos indigenas e outros
municipios. Além disso, de acordo com o Mapa Cultural de Altamira, plataforma
online criada pela Secretaria Municipal de Cultura, existem coletivos de arte e
cultura, grupos folcléricos, de danca, capoeira, de esportes, de artesanato e
bandas musicais (SECULT, [20247]).

No municipio de Altamira, ao longo do ano, acontecem muitas
festividades, dentre elas citam-se as que representam a diversidade religiosa do
municipio (catolica, protestante e religides de matriz Africana e indigenas). No
més de janeiro, € celebrada a festa de S&o Sebastido, padroeiro da cidade. Esse
evento envolve a populacdo altamirense e de municipios vizinhos, que
participam da realizacdo de varias atividades: procissado, corrida e travessia do
Rio Xingu.

A Procissdo de Sao Sebastido em Altamira ndo apenas fortalece os
lacos de fé na comunidade, mas também destaca a importancia do
padroeiro como um simbolo de cura e protecdo. A cidade expressa sua
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devocédo e agradecimento, renovando a tradicdo que une geracdes em
torno da fé e da esperanca. (ASCOM PMA, 2024, nao paginado)

Além da festa de S&o Sebastido, ocorrem na zona urbana do municipio
os festejos das religides de matriz africana (Umbanda, Candomblé), e a Marcha
para Jesus. No municipio, acontece também o FestFal, Festival Folclorico de
Altamira, que é organizado pela Associacdo dos Grupos Folcloricos de Altamira
(AGFAL). Séo cerca de trés (03) dias de festa, das quais participam varios

grupos folcléricos. Destaca-se:

O Festival Folclérico de Altamira ndo apenas cativa os sentidos, mas
também reafirma o orgulho que a comunidade sente por suas raizes e
a celebracao de nossa diversidade cultural. Com um olhar voltado para
o futuro, Altamira e seus talentosos grupos folcléricos continuam a
trilhar o caminho de preservacéo e renovacéo cultural. (ASCOM PMA,
2023a, ndo paginado)

Outras festividades que também ocorrem no municipio: o Chocolat Xingu,
o Festival Internacional do Chocolate e do Cacau, onde empreendedores,
produtores e a populacdo se reunem para celebrar e saborear os aromas e
sabores dos chocolates produzidos pelo cacau da regido. Ha o Festival Cangéo
da Transamazobnica (Fecant) que acontece em conjunto com a Feira Indigena de
Economia Criativa misturando musica e artesanato como “um grande combo
cultural” (FECANT, [20237], online). Nessa festa, as popula¢gdes indigenas
compartilham por intermédio de diferentes produg¢des suas culturas e reafirmam
suas identidades.

Conforme dados do SIASI (Sistema de informacfes da atencdo a saude
Indigena), ha na regido uma populacdo de 5.244 (cinco mil e duzentos e
guarenta e quatro) indigenas aldeados, sendo 1159 (mil cento e cinquenta e
nove) criancas menores de oito anos (08). As aldeias totalizam 152 (cento e
cinquenta e duas) e estdo localizadas nos municipios de Uruara, Medicilandia,
Altamira, Sao Félix do Xingu, Vitéria do Xingu, Anapu, Senador José Porfirio e
Porto de Moz. Sdo povos das etnias Arawetée, Parakand, Assurini, Kayapo, Arara,
Xipaya, Curuaia, Xicrin e Juruna, que vem lutando para garantia de seus direitos
de viver em seguranca em seus territorios, sem invasdes e violéncias.

O municipio é berco de diversidade cultural, a partir das relacées de suas
populagcdes com a terra, com a floresta e com 0 rio e possui espacos de
abundantes recursos que vinham sendo utilizados de forma sustentavel.
Atualmente os povos indigenas, ribeirinhos, quilombolas, das comunidades

extrativistas enfrentam as ameacas de invasao de seus territorios, e reivindicam
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junto as autoridades competentes e 6rgaos publicos que sejam garantidos o
usufruto de seus direitos em relacdo a saude, a educacéo, a seguranca publica,
a demarcacao das terras, ao apoio técnico, dentre outros.

A implementacdo da hidrelétrica de Belo Monte agravou os problemas
enfrentados pela populagéo, que ja reivindicava maiores assisténcia do estado,
sobretudo quanto a garantia do direito a educacédo e ao atendimento a saude
publica universal, gratuito e com qualidade. Os ribeirinhos que foram deslocados
para viverem em outros espacgos, denunciam que 0s reassentamentos néo foram
satisfatorios para a recuperacdo de seus modos de vida, além disso, os
pescadores e pescadoras que foram afetados em suas condicbes de
sobrevivéncia, lutam pelo direito da sustentar com dignidade suas familias.

As populacdes que vivem em areas extrativistas reivindicam acesso a
educacédo e saude de qualidade, uma vez que faltam oportunidade de estudos
para os jovens que almejam cursar faculdade e assumir outras ocupacdes
profissionais em suas comunidades, conforme afirma uma moradora da RESEX

Riozinho do Anfrisio:

N&o temos acesso ao ensino médio, s6 cursamos até o fundamental e
estamos até hoje sem estudar. A gente sabe que pra hoje manter
nossas culturas, nossos modos de vida, ndo é sé morando la e ficando
la pro resto da vida. A gente precisa também sair, a gente também
precisa ser ouvido. Acima de tudo, a gente precisa ter uma educacéo
de boa qualidade. E quando eu digo educacédo de boa qualidade, eu
falo também de ter acesso a terminar nossos estudos. E que a gente
tenha esse acesso ndo na cidade, mas sim dentro das nossas
comunidades. (Acucena, 2024)

As populacdes das RESEX vivem do extrativismo da castanha-do-para,
da extracdo do latex das seringueiras, do babacu, da extracdo da copaiba, do
artesanato, da pesca, dos produtos que resultam das esséncias da floresta, dos
saberes tradicionais que possuem e contribuem com suas subsisténcias.
Buscam preservar suas culturas e modos de vida. No entanto, ndo tém usufruido
do direito a educacao basica, além de outros direitos e garantias fundamentais.
Abaixo destaca-se aimagem de uma das escolas localizada em uma das RESEX
construida pela comunidade para estudantes do ensino fundamental, uma vez
gue o ensino médio ainda néo € ofertado. A comunidade aguarda a construcao

de uma escola com melhor estrutura.
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Imagem 6 — Agéo dos Imagem 7 — Reuni&o de Imagem 8 — Escola de uma
Movimentos de Mulheres pescadores Reserva Extrativista

X -'_‘q:

o

ante: Acervo da Fonte: Acervo da Fonte: Imagem cedia po
pesquisadora, 2024. pesquisadora, 2024. uma moradora da RESEX,
2024.

Nesse contexto de violacdo e negacéo de direitos, destacam-se as lutas
da populacdo organizada: os coletivos de Mulheres, Movimento Negro,
Sindicatos dos trabalhadores em Educacao Publica do Para, e das Associacdes
de pescadores e pescadoras, dentre outros, que denunciam a violéncia, a fome,
o desemprego, a prostituicédo, a falta de acesso a escola, sobretudo no campo,
conforme demonstrado nas imagens acima. Sobre essas lutas Brum (2021)

afirma que:

Na Amazénia, esse mesmo momento marca o crescente protagonismo
das mulheres nas lutas contra a aniquilacéo. Sao elas que passaram a
responder ao controle do corpo da floresta dispondo, coletivamente,
seus préprios corpos na vanguarda dessa batalha. E isso em todas as
frentes, da institucional a refrega no ch&o. As mulheres compreendem
gue se trata de um corpo s0, a violagado de um é a violacédo do outro.
(Brum, 2021, p.40)

Além de Brum (2021), Hage ([20097]) e Corréa (2014) destacam a
omissdo do estado e a influéncia do capital internacional na regido
implementando seus projetos conforme sua concepg¢ao de desenvolvimento” e
deixando a populacdo local sem assisténcia. Os direitos sdo violados, as

promessas e os discursos dos politicos ndo sdo cumpridos.

3.2 Conhecendo a Comunidade Princesa do Xingu

A comunidade I6cus do estudo é denominada Princesa do Xingu, uma das
primeiras a ser formada em Altamira a partir dos movimentos migratérios de
abertura da transamazénica na década de setenta (70), localiza-se a 28 km do

municipio, a area de acesso € a vicinal da seis (6). O espaco foi sendo ocupado,
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conforme deliberacdes do Instituto Nacional de Coloniza¢do na Reforma Agraria,
gue disponibilizou equipes para selecionar os possiveis assentados nos lotes de
100 hectares. A colonizacdo foi estrategicamente planejada, estimulou-se,
forcou-se a migragao dos nordestinos para o norte, priorizando-0s N0 processo
de ocupacédo da transamazonica.

Para melhor conhecimento da histéria da comunidade, e do I6cus de
pesquisa, foram realizadas entrevistas com os moradores, e com profissionais

da instituicdo, para o presente didlogo destacamos:

Familias carentes do Nordeste e aqui fomos fazendo nossa vida.
Fomos criando raizes por aqui, e na década de 80, 90, aqui ficou muito
forte, conhecido como polo da farinha, se plantava muita mandioca, e
tinha muitas farinheiras, a gente, a producdo da regido era farinha.
Tinha as lavouras brancas, que era o arroz, o milho, mas geralmente o
feijdo era para consumo, e as farinhas eram a economia da regido
naquele periodo. A escola funcionava exatamente do primeiro ao
quinto ano, que era a primeira a quinta série, a gente nao tinha
Educacéo Infantil, nem tinha do sexto ao nono, ou sexto ao oitavo ano,
gue era na época a oitava seérie e aqui nds fomos estudando. S6 que
eu estudei até a quinta série, parei, a gente ndo tinha como continuar
os estudos. Ai ja na década de 90 foi que comecou do sexto ao nono,
nds comegamos, voltamos a escola para estudar e fizemos até o oitavo
ano, finalizamos esse oitavo ano e ai fomos para a cidade para
Altamira em busca do Ensino Médio tdo sonhado, e ai concluimos esse
ensino médio, fizemos o magistério, Ultima turma do magistério.
(Lobato, 2023)

A agrovila Princesa do Xingu foi formando-se a partir dos processos de
implantagéo dos “grandes projetos” para a regido. A fala do entrevistado mostra
aspectos de sua trajetéria que entrelaca o historico da instituicdo l6cus da
pesquisa, com a vinda dos primeiros moradores para a comunidade e o0 processo
de abertura da Transamazo6nica. A populacao foi atraida pelas propagandas do
governo que destacava a abundancia de terras, e apoio aos moradores, muitos
maranhenses, piauienses habitam na localidade. As promessas governamentais
nado foram cumpridas, mas as familias foram refazendo suas vidas no lugar.

Atualmente, como forma de subsisténcia, pode-se identificar uma
producdo diversificada nas propriedades dos moradores na comunidade
Princesa do Xingu, que se assemelha a economia do estado, com algumas
particularidades. As falas dos sujeitos participantes da pesquisa informam que
h& uma diferenca entre as produg¢des: uma com a finalidade econémica de
comercializacdo, e outra de subsisténcia familiar. As familias agricultoras
produzem e revendem no comércio local, produtos tais como: macaxeira, gado,
farinha, galinha, ovos e mel; o gado tem destaque na regido e a producdo do
cacau esta ganhando notoriedade.
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As producdes de subsisténcia sdo aquelas que as familias produzem para

0 seu proprio consumo. Apesar de haver a comercializacdo de alguns produtos,

a venda é secundaria, sendo priorizado o consumo familiar. Foram citados:

banana, acai, cupu, batata doce, pupunha, manga, batata, inhame, dentre outras

fruteiras, sdo os itens produzidos para consumo local. O dialogo com 0s sujeitos

participantes da pesquisa, mostra a diversidade de producdo existente na

comunidade, seus reflexos na rotatividade dos trabalhadores e na instituicdo

educacional:

A comunidade em questéo ... a farinheira existia muito, principalmente
aquela artesanal, meu pai também tinha uma farinheira... E eu
trabalhei, conheci esse manejo, fiz esse manejo todo. Hoje tem alguns
produtores de cacau, as farinheiras, que hoje existe, sdo mais
industrializadas, sdo semi industrial, ja ndo é mais artesanal. A
producéo hoje tem gado, que é a pecuaria, e temos a de cacau, que
estd predominando hoje na comunidade. (Rosa,2023)

Ira fazer 12 anos que a gente trabalha com a farinha, né. Eu comecei
a primeira compra de farinha minha aqui, né... ai eu entrei na venda,
comprando, consegui comprar, eu vi que ia dar certo, eu resolvi investir
numa roga. Fui investindo, fui crescendo devagarzinho, pouco a pouco.
Fui vendo a nossa farinha foi aceita no mercado. Ai consegui fazer uma
farinheira melhor, com forno elétrico, mas chegou uma situagdo que eu
mesmo ndo pude me abastecer, né , pra dar conta da demanda aqui
em Altamira, ai eu peguei alguns contatos, daqui dos conhecidos meus
gue vém de fora, os caminhoneiros, ai consegui, eles colocaram a
farinha pra mim aqui, que é a farinha fina que ela ja vem peneirada pra
mim, e aqui 0 processo dela, ela ja ta torrada, nés sé acabamos de
modificar a qualidade dela, né (Luis, 2023)

Irara que chama papa-mel, eles derrubam também tudo é pra comer o
mel ai o que a gente fez, pra nao ficar um negdcio de matando essas
coisas, ninguém d& conta também, esse bicho anda de noite, ninguém
vai ficar esperando nada nao, ai fizemos a seca pra proteger tudo isso
ai, proteger as abelhas né, que ai ja acaba com a abelha. Eles comem
tudo, derrubam, ela vai embora. Ai ja era, ai a gente perde, né.
(Manoel, 2023)

Sempre, nos todos fomos trabalhador bragal, muitas coisas nés sé
sabemos plantar, colher, e da nossa colheita nés sobrevivemos... N6s
plantamos cacau, nds ja plantamos, cultivamos mandioca, mas isso ai
nos ja paremos ... é isso que a gente faz aqui, tinha mais agricultor,
agora mudou mais pra fazenda, depois os agricultor, os produtores, 0s
pequenos. na comunidade. (Alfredo, 2024)

Rotatividade do trabalhador do campo. Sou peéo hoje aqui, e amanha
eu sou no ramal, depois eu sou em outro travessao e assim as proprias
criancas sofrem essa consequéncia, porque eles ficam rodando. E isso
€ ruim também. E muito ruim para nds, né, enquanto escola. Por isso
nds ja estamos com pensamento de tentar fazer dessa escola uma
escola parecida com a escola Familiar Rural, onde a crianga ficaria 15
dias, o dia todo, e 15 em casa, com acompanhamento, mas isso é uma
discussao futura que a gente esta pensando (Lobato, 2023)

Um dos entrevistados afirmou que o asfalto trouxe valorizagcdo a suas

propriedades, os moradores que venderam suas terras ndo conseguiriam mais
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adquirir pelo mesmo valor negociado. Abaixo, ha imagens tiradas nas
propriedades dos entrevistados com a finalidade de mostrar as producdes de
subsisténcia econdmica e familiar. Nota-se que apesar de a macaxeira constituir
a alimentagéo tradicional da comunidade, essa raiz foi considerada como item
de subsisténcia econémica, tendo em vista a alta comercializagdo da farinha
produzida na comunidade. Atualmente, ainda ha familias que trabalham nas
farinheiras, porém houve uma reducdo, uma vez que muitos moradores
deixaram suas terras, venderam-nas e se deslocaram para a area urbana do
municipio de Altamira, no periodo de constru¢do da hidrelétrica de Belo Monte.
Além da diversidade de producdo para comercializacdo e sustento das
familias, a comunidade também cultiva diferentes plantas medicinais. A mae de
uma das criangas da turma da pré-escola da comunidade informou 0 nome de
algumas plantas que cultiva e cujos conhecimentos compartilha com a crianga,
uma vez que ela também participa desses processos de cuidados com as
plantas, os animais e observa os familiares no trabalho com a criacdo de
animais para comercializacéo (pecuaria), e nas atividades para o consumo da

familia (criagdo de galinhas, cultivo de hortalicas, legumes e arvores frutiferas).

Aqui nds também produzimos plantas medicinais, que nés usamos em
questdo de, as vezes, urgéncia e emergéncia, que ndo da pra ir na
farmacia. Nés temos aqui rifocina, uma planta que é usada pra
ferimentos, temos o elixir parigérico, que ele serve pra gases, dor de
barriga, temos também a babosa, que usamos em queimaduras, temos
também a cidreira e o capim santo, que a gente usa o cha pra tomar,
pra relaxar, pra descontrair um pouco. Temos também a roma, que é
uma fruta que serve pra garganta inflamada, em casos gripais. A gente
as vezes também consegue, na mata aqui préxima, o cumaru, que é
uma planta medicinal também, que d4 uma castanhinha, que serve pra
gripe, pra garganta inflamada e pra asma, bronquite, essas coisas mais
graves. (Margarida, 2024)

Imagem 9 — Propriedade de um morador Imagem 10 — Casa de farinha
da comunidade

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024. Fonte: Acerv da pesquisadora, 2024.
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As imagens acima representam formas de produgdo econdmica e de
subsisténcia das familias da comunidade. Além disso, cultivam plantas

medicinais, conforme imagens 11 e 12.

Imagem 11 — Babosa
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.
Dessa forma, as criangcas da comunidade Princesa do Xingu interagem
entre si, com suas familias, e com outros sujeitos em seu contexto sociocultural
em meio a pluridiversidade amaz6nica do Xingu, com suas plantas medicinais,
com o0s animais, observam e vivenciam diferentes formas de trabalho com a
terra: na lavoura do cacau, na criagdo do gado, na agricultura de sustento
familiar, na criagdo de abelhas, nas farinheiras existentes, séo diferentes formas
de producéo, de religibes, de festividades, de saberes e fazeres existentes no
campo.

A instituicAo procura aproximar-se da comunidade considerando os
diferentes aspectos de sua organizagdo social, econémica, religiosa e de lazer.
Ocorrem na localidade: torneios, corrida, a caminhada da igreja catdlica, as
festas juninas, que séo realizadas a partir da organizacdo das familias, e as
festas que expressam as diferentes religibes existentes: catolica, protestante e
a umbanda. As entrevistas abaixo informam sobre as relagbes da instituicdo

educacional com os espacos religiosos da comunidade:

Entdo, se as pessoas educadoras comegam a participar, ou seja,
comeca a se abrir um leque que esta fechado, em que muitos acham
qgue é um lugar de sete cabegas, que nao €. Entdo, se a comunidade
em si, os educadores comecam a te ver, automaticamente, vai ser
muito bom. N&o é para nos, € para a religido, e como nos estamos
dentro da religido, somos da religido, automaticamente, isso foi bom.
Muito bom. (Jorge, 2023)

Uma das festividades que nds temos, que € de tradicdo que eu
conheco desde crianca, a do Santo Padroeiro da nossa comunidade
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gue aqui predomina a religido catélica, né. Entdo esse é um evento
passa alguns tempos sem acontecer mais acontece, algo
predominante aqui na comunidade ha outros eventos, sao torneios,
jogos de futebol que nunca deixa de existir, tanto no campo comunitario
como de pessoas representantes da comunidade. As festas Juninas,
as celebrac¢des juninas aqui em nossa comunidade sempre foi como
posso dizer bem ativa (Rosa, 2023).

O sistema educacional brasileiro possui uma base legal que norteia a
organizacdo do trabalho pedagégico nas pré-escolas do campo, de forma a
contemplar o contexto social e cultural em que a crianca vive (a Constituicdo
Federal de 1988; a Lei n. 9394/96, o Decreto n. 7352/10, as Diretrizes
Curriculares Nacionais, dentre outras). Dessa forma, as criangas do campo sdo
sujeitos de direito, o estado brasileiro tem o dever de favorecer recursos
pedagdgicos, biblioteca, meios de transporte, formag¢do docente, alimentacéo
escolar e infraestrutura adequada e prover as condicfes necessarias para que a
pré-escola do campo proporcione educacao integral com qualidade, equidade.
Além disso, precisa valorizar os conhecimentos de suas comunidades, seus
modos de vida, bem como, possibilitando conhecer a historia, a arte, a cultura,
as diversidades religiosas, modos de subsisténcia e organizagao social de outras
populacdes.

A Amazonia pode ser compreendida como espago complexo e que abriga
diferentes modos de vida, culturas e tradicbes de suas populagdes ribeirinhas,
qguilombolas, extrativistas, agricultores, pescadores, indigenas, camponeses,
dentre outros. A educacao que vem sendo ofertada a populacéo € historicamente
influenciada pelos interesses de uma elite e por politicas nacionais que tomam
decisdes conforme seus interesses econdmicos, sociais, politicos e culturais.
Necessita-se respeitar as conquistas legais e atender as necessidades
educacionais das populacfes da Amazbnia paraense no Xingu, tendo em vista
0 acesso e permanéncia na escola e a implementacdo de projetos pedagogicos,
curriculos, e metodologias que ndo invisibilize, mas valorize a cultura, a historia,
0s modos de ser, viver e 0os conhecimentos dessas populagdes. Assim, séo
necessarias outras pedagogias, outras praticas pedagdgicas nao

homogeneizadoras e excludentes. Silva, Pasuch e Silva (2012) afirmam que:

Um dos grandes desafios na garantia do direito & Educacéo Infantil dos
bebés e criancas do campo é articular os principios orientadores da
Educacédo Infanti como um todo as formas como é feito seu
atendimento nas diferentes modalidades territoriais. Se os principios
sd0 0s mesmos para todas as criancas de nosso pais, moradoras da
cidade e do campo, como meio de garantir igualdade de direitos e um
atendimento com qualidade, as formas de sua implantagdo nos
diferentes contextos necessitam estar organicamente vinculadas a
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realidade e a dindmica da vida das crian¢as e das familias, no nosso
caso, moradoras nas areas rurais. (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.37)

Tendo em vista essas questdes, apresentou-se como guestionamento no
presente na tese: que desafios e possibilidades podem ser identificados nas
praticas pedagogicas da pré-escola do campo, tendo em vista, uma educacao
critica e que assegure os direitos das criancas a valorizacdo do contexto
sociocultural em que vivem?

Assim sendo, dialoga-se com Freire (2018), uma vez que se busca
compreender processos que envolvem a pratica docente, em suas
possibilidades para uma educacao na pré-escola do campo ndo homogénea e
autoritaria. Os trabalhos do referido autor apresentam-se como dendncias, ao
mostrarem que a pedagogia bancéria reproduz estereétipos, favorecendo
preconceitos e discriminagdes, ndo valoriza os saberes, a cultura, os modos de
vida, de producdo e de organizacdo social, dessa forma, necessitamos de
pedagogias e praticas pedagdgicas que valorizem e fortalecam os modos de vida
e 0s projetos das populagdes tradicionais e dos povos da regido do Xingu.

A pedagogia tradicional separa a escola da realidade, da vida dos
educandos e dos seus problemas, ndo estimula a compreensdo das complexas
relacdes entre conhecimento, poder e processos de opressdo e exclusao dos
sujeitos. No contexto amazodnico, necessita-se de outras lentes no campo
educacional que favoreca o entendimento de que as culturas ndo sdo estaticas,
e que valorize e respeite os saberes, as lutas e modos de vida das populagdes,
seus modos de organizacdo social, relacbes com a natureza, busca pela
sobrevivéncia, criacdes e recriagdes culturais, politicas e econémicas e a forma
como vem se relacionando e sendo influenciadas pelos grupos dominantes.

Importante citar:

... 0 homem cria, recria e decide, vao se formando as épocas historicas.
E é também criando, recriando e decidindo como deve participar
nessas épocas. E por isso que obtém melhor resultado toda vez que,
integrando-se no espirito delas, se apropria de seus temas e reconhece
suas tarefas concretas (Freire, 2022c, p.87).

O pensamento educacional de Freire (2022c) expressa preocupagao com
os oprimidos, a libertagéo da opresséo, constituindo-se a mudanga tema gerador

gue acompanha suas producdes.

3.3 O l6cus de realizacdo da pesquisa
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Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico, o nome da Escola
Comunidade Princesa do Xingu € uma homenagem a agrovila que se chama
Princesa do Xingu, uma denominacao dos moradores, em referéncia as belezas
do Rio Xingu e foi definida a partir de um sorteio realizado com os moradores. A
fundacao ocorreu em 22 de dezembro de 1972, conforme orientado pelo Instituto
de Colonizacdo e Reforma Agraria, o qual era subordinado ao ministério da
agricultura, que implementou na época na regido da Transamazonica o Projeto
Integrado de Colonizacgéo, no qual foram assentadas 100.000 (cem mil).

A escola foi inaugurada na comunidade em 05 de fevereiro de 1974, na
época estavam no governo: Ernesto Geisel (presidente do pais); Anténio
Santiago da Silva Filho (prefeito do municipio de Altamira) e Fernando José de
Ledo Guilhon (governador). Na atualidade, a instituicdo possui amplo espaco e
oferta Educacao Infantil (4 e 5 anos), Ensino Fundamental e Médio (modular).
Os estudantes moram de forma predominante com suas familias (avos, pais
biolégicos e outros parentes) em ramais e travessfes pertencentes aos
municipios de Brasil Novo e Altamira. A instituicdo busca realiza suas acdes em
dialogo com as familias e moradores da agrovila, uma das ac¢des que expressam
esse compromisso € o projeto Movimento em Acé&o, que tem a finalidade de
contribuir com o bem-estar e a melhoria da qualidade de vida, ofertando

atividades fisicas e de lazer 03 (trés) vezes por semana a comunidade.

Quadro 13 — Infraestrutura escolar

AMBIENTE QUANTIDADE AMBIENTE = |QUANTIDADE AMBIENTE | QUANTIDADE
S.aIaN de 01 Deposno de 01 IAlmoxarifado 01
direcdo Livros
. Deposito  de
Secretaria 01 Salas de aula 09 merenda 01
Sala da Lactario
coordenacao 01 (creche) 0 Cozinha 01
pedagdgica
Sala dos 01 Solario 0 Banheiro 03
professores. (alunos)
. Brinquedotec Banheiro
Biblioteca 01 A 0 (alunas) 03
Sala de leitura 01 Sala - de 01 Horta escolar 01
Informatica
Banheiro Banheiro
Sala Multiuso 02 PCD (alunos, 01 Fncionari 01
uncionarios
alunas)
Quadra Rampas de
esportiva 01 Refeitério 01 acessibilidad 02
coberta e
Quadra de - .
esporte 01 Patio  (area 01 Terreirdo 01
verde)
descoberta

FONTE: PPP da escola lécus de pesquisa, 2023.
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As familias dos educandos, em sua maioria, sSdo proprietarias das casas
em que moram, alguns residem com amigos, parentes ou em fazendas nas quais
trabalham; realizam como atividade econdmica a agricultura, a pecudria,
servigos autbnomos e funcionarios publicos. Apresentam como religido a catélica
(maioria), evangélicos e candomblé, participam de festejos religiosos e
atividades desportivas, tem acesso a televiséo, internet (parcela significativa da
comunidade), torneios, festa anual do padroeiro S&o Gaspar. Os educandos em
sua maioria necessitam do transporte escolar para ter acesso a escola.

A EMEIF Princesa do Xingu, possui uma (01) turma de Educacao Infantil
com vinte e trés criancas (23) do Jardim | e Il, atende também ao Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano (05 turmas - 77 estudantes) e do 6° ao 9° ano (04
turmas — 69 estudantes). A equipe docente e técnica da instituicAo possui
gualificacdo de nivel superior, ha uma coordenadora de area da Secretaria
Municipal de Educacédo que realiza acompanhamento pedagdgico.

A instituicio mantém dialogo constante com a Secretaria Municipal de
Educacéao e procura estabelecer e fortalecer os espacos de aproximacao com a
comunidade realizando reunibes periédicas com 0s responsaveis pelos
educandos e recebendo-os cotidianamente. ‘Abaixo quadro que identifica as

modalidades de ensino e os estudantes matriculados, incluindo a turma da pré-

escolal e ll.
Quadro 14 — Quantidade de alunos atendidos em 2023
MODALIDADE DE ENSINO N° DE ALUNOS
Educacéo Infantil 23
Ensino Fundamental | 75
Ensino Fundamental Il 71
Ensino Médio 40

Fonte: PPP da escola I6cus de pesquisa, 2023.

Os docentes e a equipe técnica da escola participam de formacédo
realizada pela Secretaria Municipal de Educacdo/SEMED, na qual tratou-se do
curriculo e do planejamento para o retorno presencial das aulas. Houve formacao
online e presencial. A equipe da escola é conhecedora da proposta curricular do
municipio para a Educacéo Infantil do Campo. Ha uma preocupa¢ao municipal
em realizar acompanhamento diferenciado para as escolas do campo. S&o
realizadas reunifes de planejamento, acompanhamento pedagdgico e busca-se
apoiar os projetos realizados pelas escolas.

A instituicho € cercada por gramineas, flores, arvores frutiferas:

mangueira, jambeiro, acai, mamao, coco, além disso, existe uma horta que
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possui finalidades educativas e nutricionais, onde cultiva-se couve, cheiro-verde,

pimentinha, melancia, alface e maracuja.

Imagem 13 — Quadra coberta da escola em 14 — Horta da escola

Ve

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024. Fonte: Acervo da pesquisdora, 2024.

A direcdo da infraestrutura da instituicdo € boa, porém ainda ndo é
satisfatoria para atender as criancas da turma da pré-escola: ndo ha parquinho,
0s banheiros, o refeitorio, o quadro e a sala de aula ndo foram construidos de
forma apropriada para atender as criancas de 4 e 5 anos. A direcdo e a
coordenacao pedagdgica manifestaram suas preocupacdes com a pré-escola,
destacando algumas mudancas que seriam necessarias para que as criangas

fossem melhor atendidas na instituicdo e tivesse seus direitos garantidos.

A educacéo infantil na escola, ela sempre foi de manha e por motivos
outros no transporte, a distancia, acordar cedo, nés colocamos ela pra
tarde. E esses dois anos que eu cheguei aqui, a minha avaliacdo que
eles ndo estdo conseguindo se concentrar. NGs ja vamos mudar esse
horario. A outra mudanca, eu ndo sei se € a questdo do profissional
gue esta trabalhando com ele, mas eu tive muitas mudancas de
professor na turma durante esses 2 anos e isso complicou. Seria muito
interessante que eu tivesse o professor concursado atuando, veio o
PSS, ai entra um e sai outro, Foram 3 mudancas. Entéo isso também
foi muito turbulento, vou dizer a gente precisa do apoio da familia, a
familia est4 muito distante da escola. Essa questdo que eu tenho um
filho e o filho foi para a escola e eu ndo preciso mais me preocupar com
nada, est4 errado, esta equivocado. E ai tem outra outra situacéo, a
estrutura, ela ndo foi pensada para Educacéao Infantil e nem planejada.
Eu ndo tenho banheiro pra atender a educacéo infantil, os vasos séo
normais, a merenda nao foi adaptada pra atender a Educacao Infantil,
ela é pra um publico de pessoas adultas, e eu ndo tenho espago pra
recreio pra Educacéo Infantil; onde nés entramos com nossas acdes,
nés mudamos o horario do recreio, a Educagdo Infantili merenda
primeiro na sala, depois da hora do intervalo, ela vai brincar. Estamos
com um projeto de construir espaco para a recreacao deles. Fazer um
parque aqui pequeno, fazer o espaco deles, porque quando nés
juntamos tudo e tratamos de igual pra igual, a gente ndo esta
conseguindo fluir. (Lobato, 2023)
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O desafio em si, porque a educacgédo infantil aqui é atende do pré ao
fundamental maior e ... também recebe o ensino médio como uma
escola de apoio, entdo a dificuldades é de permanecer. E atencéo
especificamente s6 para aquela turma, outra que nés, os meninos, eles
tém em torno de 4 a 5 anos. Eles vém nos transportes e é bem distante.
A adaptacdo é muito dificil fazer a adaptacdo da crianca dentro do
ambiente escolar. E, é um, € um desafio assim que finaliza 0 ano e nés
tem esse como é que esse trabalho assim &rduo de todos os dias tentar
adaptar a crianga. E um dos desafios maiores é a distancia e a
adaptacao da crianca. (Rosa 2023)

A direcdo e a coordenacdo pedagogica da instituicdo compreendem a
necessidade de realizar mudancas para melhor atendimento das criangcas na
pré-escola do campo, envolvendo os horarios, a infraestrutura, a merenda
escolar, os recursos pedagogicos disponiveis e o livro didatico. Quando
perguntado sobre o que mudaria para melhor atender as criancas da turma da
pré-escola, a direcdo, coordenacdo pedagdgica e docentes da turma

apresentaram respostas semelhantes.

O que eu mudaria, um espaco pedagdgico maior, além da professora
em sala de aula, dois assistentes € um especializado em Educacao
Infantil para esse apoio, a merenda ser diferente, horérios de merenda
e convivio com os maiores, seria diferente. Essa parte do descanso,
do lazer, da crianca, se eu pudesse mudar, eu mudaria.
Recursos pedagogicos livros o material que a escola tem em relacéo
as criangas. (Rosa, 2023)

A escola ndo pode se constituir de um espaco isolado. As acdes que

bY

realiza devem estar conectadas a comunidade, considerando suas
caracteristicas sociais, politicas, econémicas, culturais, e suas raizes historicas.
Nessa perspectiva, hd uma compreensao da importancia dessas relacdes pela
equipe docente, técnica e pedagogica da instituicdo, existe um trabalho
pedagdgico que é fruto de um planejamento coletivo, dessas reflexes coletivas,
tais como, o projeto politico pedagdégico da escola, que passou por um processo
de reelaboracéo e outras acdes das quais as criancas da pré-escola participam.
Na entrevista realizada, foi perguntado sobre as relacbes da escola com as
familias das criancas e a comunidade, buscando identificar que acdes a escola
realiza junto a comunidade. Resposta dos entrevistados:

Ah, o projeto que a gente realiza na comunidade, a gente sempre
busca a realidade dos alunos, n6s temos aqui que é da gente, a nossa
horta escolar que a gente mantém ela com produtos naturais 0 maximo
possivel. E em parceria com pais de alunos que eles fornecem, &,
adubos, é esterco, preferencialmente, que ndo tenha veneno, que os
produtores ndo usem. Entdo a gente tem essa especificacdo, a
realidade de nossos alunos, que tem ordem em casa, mexe com
plantagdo. Uma das coisas, nossos eventos também, nossos alunos
moram em travessdes. Nossos eventos também sao feitos os projetos
€ buscando conhecer a realidade. Um dos projetos foi conhecer cada
aluno de onde é que ele vem. Fomos visitar cada familia e todos os
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alunos da EMEIF Princesa do Xingu recebeu a visita de todos do corpo
docente para saber onde ele mora, com quem ele mora, se € com o
pai, qual é o responsavel, se é avo. Entdo a gente buscou essa
realidade. A questdo da merenda também a realidade do aluno do
campo, que é uma mais fortalecida, porque sdo meninos que vem
distante ou quando é na parte da manhda, acordam cedo e perto do
meio-dia, eles saem cedo. O almogo é cedo, entdo tem essa
preocupagdo a cultura das festas escolares, principalmente as
meninas, a gente coloca mais a questdo da roga, a énfase da roga,
aquela tradicional pra eles ter essa base dessa cultura e ndao.
(Rosa,2023)

E, paralelo a isso, todos os meses nés tivemos projetos, né? E tem
alguns que marcam muito bem a horta, por exemplo, na escola, que €
um dos projetos, assim que marcou muito e marca até hoje, porque ele
produz e ele come, ele vé a producéo dele comendo de forma organica.
O outro projeto bom do setembro amarelo, aquela corrida de Altamira
pra ca, né? Essa questao do bullying, nds temos muitos projetos bom,
né? Muitos projetos desenvolvidos na escola. A questao do preconceito
gue é algo que ficou muito evidenciado, muita crise de ansiedade,
muito adolescente se cortando e tudo isso a gente vem trabalhando. E
uma realidade que era distante nossa da zona rural, que era urbana,
gue chegou na zona rural e nés ndo estamos preparados pra trabalhar,
pra lidar com essas situac¢des. E hoje nés fomos obrigados a buscar
conhecimento pra saber como intervir, como trabalhar. E ai nés
fizemos um outro projeto interessante, que foi aquele, segunda semana
de junho, pegar todos os funcionéarios da escola, professores, apoio,
colocar em cima dos carros dos alunos e visitar casa por casa dos
alunos. Por que isso? Conhecer a realidade de cada um, ver o que que
ele, aonde ele mora? o que ele faz? Por que que quando esse aluno
chega na escola ele quer brincar, ele quer fazer tudo? porque na casa
dele ndo tem televisdo, na casa dele ndo tem internet, na casa dele
ndo tem amigo. Ele mora isolado no meio do nada. Entdo quando ele
chega na escola ele ndo quer se concentrar pra estudar, porque ele
tem aquele mundo na méo, ele tem internet, ele tem amigos, ele tem
guadra para jogar o futebol dele, ele tem o campo para jogar o futebol
dele, entdo o mundo dele é a escola. N6s ja fizemos aqui, professora
ano passado, uma pesquisa, qual era o pior més pros alunos? Pra
nossa surpresa, foi exatamente o més de julho. (Lobato, 2023)

A escola na comunidade, além de possuir a finalidade educacional,
também se constitui para os estudantes, sobretudo do Ensino Fundamental,
espaco de lazer. Os projetos implementados pela instituicdo possuem em
comum O compromisso com novas praticas pedagdgicas, melhorias no
desempenho escolar dos estudantes, atingir melhores resultados nas avaliacdes
propostas pelo sistema de ensino (Ensino Fundamental | e Il). Além disso, ha
fortalecimento dos vinculos da instituicdo com a comunidade e responsaveis
pelos estudantes, valorizacdo dos conhecimentos que os educandos possuem
frutos de suas vivéncias na comunidade, refletir as questdes que envolvem a
saude mental, a violéncia, e a preservacdo ambiental contribuindo com praticas
de sustentabilidade através de atividades ludicas, oficinas, filmes, registros
fotograficos, valorizacdo das diversidades de povos e culturas. Destacam-se

projetos implementados na instituicdo, que tiveram como publico alvo as



150

criancas da pré-escola (4 e 5 anos), e outros dos quais elas também
participaram.

A visita ocorrida na comunidade contribuiu para que a instituicdo
conhecesse melhor a realidade vivenciada pelos educandos, e para o
planejamento das praticas pedagodgicas e de outras ac¢des realizadas com 0s
estudantes da instituicdo. A coordenacdo pedagdgica destaca em sua fala a

relevancia dessa visita.

... a gente teve esse contato de perto. Encontramos alunos na roga,
encontramos alunos na farinheira, encontramos alunos trabalhando,
lidando, ajudando os pais dentro de casa. Entdo os professores
também comecaram a mudar o planejamento dele escolar. As vezes,
o aluno apresentava uma certa dificuldade dentro da escola, no
aprendizado, no ensino-aprendizado. Quando o professor chegou a ver
a realidade do aluno, entdo, desculpa, a gente vai fazer um
planejamento de acordo com esse aluno. O que esta acontecendo? De
acordo com esse mapeamento, a gente vai ter que mudar 0 nosso
planejamento, porque as vezes o planejamento e a execu¢do nao
estavam contemplando aquele aluno. Ah, aquele aluno esta com
problema, mas a gente foi ver a realidade dele e teve uma melhora
significativa . E adaptar de acordo com a realidade dele. Ah porque
esse aluno t4 chegando com sono em casa ou dentro da escola?
Porque ele td chegando cansado? porque ele ndo esta rendendo?
(Rosa, 2023)

O contato com a instituicdo, na condicdo estudante e pesquisadora,
possibilitou perceber, a partir das experiéncias educativas planejadas e
propostas para as criangas, que o trabalho pedagodgico envolve relacdes de
poder e interesses de ordem politica, econémica, social e cultural. Além disso, o
exercicio de cuidar e educar requer compromisso com processos democraticos
e com a incluséo social.

A turma da pré-escola na qual se realizou o estudo é formada por criancas
de 4 e 5 anos - uma organizacdo necessaria para melhor atender as
especificidades da comunidade considerando o quantitativo de criancas, as
diferentes distancias percorridas no trajeto de seus locais de morada em
diferentes vicinais. Diante disso, recorremos a Mata (2015), para refletir a multi-
idade na pré-escola e o trabalho docente, a qual destaca a disponibilidade para
enfrentar desafios e mudancas, bem como, a relevancia das reflexées coletivas
para que haja inovacdes nas praticas pedagogicas a serem realizadas para e
com as criangas.

As atividades com as criangcas da turma da pré-escola na qual se
realizaram os estudos, iniciaram no més de fevereiro por volta do dia 10, e

encerraram no més de dezembro (11/12). Foram realizadas brincadeiras,
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orientacdes as familias e entrega de brindes. Exerceram a docéncia cuidando e
educando as criangas lIzabel (todo o ano letivo), Maria (1° semestre) e Ana (2°
semestre), além das monitoras que ajudavam nas atividades em sala, sempre
gue solicitadas. Conforme apresenta-se:

v' A docente Maria, graduada em Pedagogia e com pés-graduagcdo em
Ludicidade e Educacao Infantil, profissional que atuava em regime de
contrato, exerceu a docéncia na turma em trés (03) dias da semana, no
primeiro semestre do ano letivo de realizagéo dos estudos;

v' A docente Izabel profissional contratada, graduada em Pedagogia com
oito anos de experiéncia na educacao - dois anos na Educacao Infantil.
Exerceu a docéncia na turma dois dias da semana, durante todo o
periodo de realizacdo do estudo, trabalhava também em outras turmas;

v A docente Ana graduada em Pedagogia, com pds-graduacao em
Educacéo Infantil, atuava na instituicdo em regime de contrato e assumiu
a turma no 2° semestre do ano letivo de realizacédo do estudo;

v' As monitoras, assim identificadas as trés profissionais com formacao em
nivel médio e cursando nivel superior, além de acompanharem as
criancas e outros estudantes no transporte escolar, ajudavam as
docentes da turma da pré-escola acompanhando as criancas quando
havia necessidade delas sairem da sala para tomar agua, ir ao banheiro
ou ficavam observando a turma quando a docente necessitava ausentar
-se para atender alguma solicitagdo ou imprimir alguma atividade, o que
ocorreu, esporadicamente.

A turma da pré-escola (I e Il) era frequentada por 23 criancas na faixa
etaria de quatro (04) e cinco (05) anos e as atividades ocorriam no horario
compreendido entre as 13h e as 17:15, com intervalo para o lanche das 15h as
15h20. Inicialmente as criangas recebiam a merenda junto com outros
estudantes do Ensino Fundamental no refeitdrio, posteriormente, no segundo
semestre houve mudancas para que elas pudessem se alimentar melhor e a
merenda passou a ser servida na sala, antes da saida para o intervalo, o qual foi
destinado para que elas ficassem apenas brincando.

As criangas que frequentavam a turma da pré-escola eram provenientes
dos travessbes da seis (06), travessdo da oito (08), Ramal Sao Francisco e
travessao dos Traira, chegavam a instituicdo tendo como meios de transporte 0s

carros de linha, o Onibus escolar, motos e algumas que moravam na agrovila
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faziam o trajeto a pé com seus responsaveis, devido a proximidade com a

instituicdo, conforme mostra a imagem abaixo.

Imagem 15 — Transporte escolar da comunidade

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2024.

Em relacdo as ocupacdes profissionais dos responsaveis pelas criancas
e estudantes da instituicdo, a dire¢ao informou que:

N6s recebemos todos os tipos de crianga que os pais trabalham e tém
vérias profissbes na verdade, né? E um trabalha na agricultura, outro
pecudria, o outro é diarista, outro é autbnomo, mesmo ali na venda, é
outro trabalha num ambiente, mesmo no ambiente escolar. Entdo a
gente, outros trabalha na cidade vizinha aqui que nds somos zona
rural, mas trabalha na cidade vizinha. Empregado mesmo é, tenho ja
empregado no acougue, trabalho em frigorifico, é todos essa
diversificacéo de trabalho. Alguns é serralheria isso. (Lobato, 2023)

Geralmente as docentes organizavam a sala para receber as criangas,
antes de elas chegarem com algum familiar ou responsaveis, ou com as
monitoras, profissionais que as acompanhavam, juntamente com outros
estudantes no transporte escolar, no trajeto de ida e volta, do local onde
moravam até a instituicdo. A rotina de trabalho docente articulando os cuidados
e a educacao junto as criangas envolviam acolhida (realizadas no inicio das
atividades do dia). Apds ocorriam as acdes planejadas conforme os campos de
experiéncia e seus objetivos de aprendizagem, orientagcdes envolvendo as
atividades para casa, avisos, organizacdo do material e brincadeiras livres

préximo ao horario de retorno das crian¢as para suas casas.

Os planos de aula, sempre trabalhei na forma de sequéncia didatica,
eu tive sempre que colocar o horario, o periodo, cada horario, cada
coisa que ia acontecer. E esse ano nos tivemos uma turma um pouco
dificil de lidar, e ndo funcionou o plano de aula feito, e se ndo fosse
colocado o tempo por tempo e em forma de sequéncia a rotina, cada
horario para acontecer alguma coisa para nao deixar 0s meninos com
tempo vago. Entdo, o meu planejamento sempre foi em forma de
sequéncia didatica, e pontuando os horarios para cada coisa
acontecer... alguma coisa € sempre é comecei comegcava com a
colhida, dessa acolhida para fazer a oracdo, que também era um
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momento assim para a gente olhar para o colega para dar um abracgo
no colega, é para segurar na mao do colega. (Izabel)

As docentes planejavam e buscavam seguir de forma fidedigna o
planejamento, que era realizado conforme os campos de experiéncia e objetivos
de aprendizagem da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em suas
orientacbes para a Educacdo Infantil. A BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) apresenta a Educagdo Infantii como base fundamental para a
formagdo da crianca, compreendida como sujeito ativo nos processos que
envolvem o0 acesso ao conhecimento sistematizado. Os docentes devem
planejar uma pluralidade de situacfes envolvendo recursos e estratégias que
irdo favorecer o desenvolvimento da crianca. A avaliacdo na Educacdao Infantil &
realizada em forma de e tem a finalidade de acompanhamento, jamais
classificacdo, aprovacao ou reprovacao.

Além das orientacdes da BNCC para as suas praticas pedagogicas, as
docentes utilizavam também o livro didatico e buscavam incluir nas atividades
elementos do contexto sociocultural das criangas, ou que eram apresentados por
elas durante a aula, seja nas participacdes coletivas, nas brincadeiras, ou
guando demonstravam falta de interesse em nao realizar alguma atividade
proposta. As docentes sempre procuravam saber da crianga o motivo da ndo
participacdo em atividades coletivas, nas brincadeiras, ou quando n&o realizam
a atividade impressa.

As préticas pedagogicas com as criangas requerem planejamento,
flexibilidade, sensibilidade como compromisso politico, que se expressa nas
reflexdes que envolvem as condicdes das criancas para realizarem as
atividades, as finalidades pedagogicas das acbes planejadas, e
fundamentalmente precisa-se compreender que as criangas sdo seres humanos,
nao podem ser submetidas a um planejamento pedagdgico inflexivel, elas sdo
possuidoras de curiosidades, interesses, saberes. E preciso considerar de forma
articulada esses elementos, bem como, as especificidades de seus processos
de desenvolvimento.

As docentes também recebiam na turma familiares ou responsaveis pelas
criancas. Alguns eram convidados para observar o comportamento da crianca e
ajudar nas orientagdes juntamente com as professoras, outros, apareciam e
ficavam na turma acompanhando as atividades. A instituicdo e as docentes

incentivavam para que essas visitas ocorressem.
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Nas reunides realizadas com as familias das criancas, as docentes, a
equipe técnica-pedagodgica da instituicdo e a direcdo destacavam os resultados
observados no comportamento dos educandos e a contribuicdo dos familiares
nesse processo. Nas entrevistas realizadas com familiares responséaveis por
criancas da turma, procuramos saber de uma méae como ela avaliava o trabalho

da pré-escola com as criancas na instituicdo. A resposta obtida foi:

E, eu vejo de uma forma muito boa, porque o meu filho, ele é um filho
Unico. Ele é neto Unico, entdo ele em casa tem um tratamento
totalmente diferente da escola e depois que ele comecou a estudar, ele
evoluiu muito. A questdo do compartilhamento, entdo é uma coisa
assim que nem se fala. Era algo que ele ndo dividia, pode ser um
amiguinho, pode ser um primo, pode ser quem for, ele ndo dividia.
Entdo foi algo que na escola ele desenvolveu muito de forma assim,
muito positiva e com todo o trabalho que é feito dentro da escola é eu
parabenizo muito as professoras, porque ndo é uma situacdo, sao
vérias situacdes, na verdade, que ndo séo faceis no decorrer do ano,
mas que elas tém o dominio do que acontece. Entdo, no meu ponto de
vista, como mée, é algo assim fundamental, é essencial para o
desenvolvimento do meu filho, ele tem contato com a roga... ele anda
de cavalo, ele pesca, faz de um tudo. Ajuda meu pai a colocar sal para
0s animais quando necessario, ajuda a alimentar porco, a dar milho
para as galinhas faz tudo... Tem muita coisa que quando elas passam
atividades aqui dentro da sala, ele chega em casa empolgado. Olha
mamae, eu fiz isso. Quando é algo que ele vé que é do dia a dia dele,
gue ele sabe que ele gosta, ele participa... Entdo, as vezes ele
consegue identificar, se identificar com a atividade que € passada, e
ele consegue interagir bem mais do que com algumas outras
atividades. (Estela)

A importancia da pré-escola para a socializagcdo das criancas e para
promover novas aprendizagens nas quais 0s saberes culturais das criancas
entdo presentes nas praticas docente sdo destacados na fala da entrevistada.
Conforme Freire, o dialogo com os educandos é fundamental para uma
educacao libertadora, critica. Nesse sentido, faz-se necessario que o exercicio
pedagdgico tenha como referéncia a ética, o respeito a dignidade e a autonomia
dos educandos, para o qual o conhecimento do contexto sociocultural das
criangas é fundamental.

Nessa perspectiva, é que afirma-se que a sensibilidade é elemento
politico-pedagodgico para praticas pedagoégicas, que além da competéncia
técnico-cientifica estdo conectadas a realidade das criancas. Envolve um
planejamento que articula a rigorosidade metddica e a amorosidade no qual os
saberes e interesses das criancas sao fontes para o saber ser docente e suas
praticas educativas, na perspectiva da formacdo humana autbnoma de uma
educacdo diferenciada que se articula a um projeto outro de sociedade, é

includente, respeita a dignidade e autonomia do educando.
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Dessa forma, a pratica pedagdgica, além da sensibilidade na perspectiva
politico-pedagogica, envolve intencionalidade com a educacdo da criangca em
uma perspectiva ética, humana, coeréncia que deve ser aprendida. Na entrevista
realizada com a mae de uma crianca acerca da importancia da pré-escola,
percebe-se a relevancia de um trabalho pedagdgico norteado pela amorosidade,
pela inclusédo do outro, considerando ndo somente 0s aspectos cognitivos, mas

também os afetivos, éticos e sociais, necessarios para a convivéncia coletiva.

Bom, a educacéo infantil, né? Ela é uma base e ela é considerada uma
base uma das bases mais importante é dentro da escola, porque é
onde a crianca ela comeca a ter um convivio fora do ambiente familiar
gue ela tem todos os dias. Entdo, quando a crianga ela, ela comeca a
estudar que ela entra na fase da pré-escola, ela vai aprender a
desenvolver varios fatores socioemocionais. Como por exemplo, ela
vai aprender a lidar com é com as diferencas, com a questdo do
desenvolvimento, da personalidade, da autoconfiancga e as criancas é,
elas vao ter elas vdo aprender diante desse contato com outras
criancas, né? Que elas ndo estéo habituadas a conviver, a compartilhar
entdo, de um modo geral, a Educacéo Infantil ela é a base de tudo, é
onde ela vai aprender de uma forma geral a ter esse convivio com
outras criangas, questdo do compartilhamento, da cooperacédo é da
empatia, do autocontrole. Entdo, no meu ponto de vista, como mée, eu
sei e tenho ciéncia de que essa € a base fundamental da Educacao
Infantil para a vida do meu filho, assim como de todas as outras
criangas que estdo ingressando agora. (Estela)

Observou-se durante o periodo da pesquisa a preocupacao das docentes
para que as criancas aprendessem a escrita do nome, conhecessem 0s
nameros, dias da semana, esta¢cdes do ano, dentre outros conhecimentos dos
seus planos de atividades (anexos). No entanto, as atividades envolvendo essas
aprendizagens ocorriam somente em uma ambiéncia pedagogica na qual as
criancas estivessem alegres, sem sede, sem vontade de ir banheiro, sem fome,
sem preocupacado com algum material pessoal, sobretudo, o material didatico,
gue as vezes se misturava com os dos colegas: lapis, borrachas, apontadores,
brinquedos, etc.

Diante de situagOes de inquietacées na turma, as docentes ouviam as
criancas, identificavam a situacdo e buscavam resolver para continuar as
atividades. Cuidar e educar criancas na pré-escola do campo, com idades
diferentes (4 e 5 anos), envolve praticas pedagdgicas norteadas pela empatia e
pela escuta. A atencdo das docentes as solicitacbes das criangas, seja
envolvendo duvidas em relacdo a realizacao de alguma atividade, ou em relacéo
a partilha de brinquedos e materiais didaticos entre si, fez a diferenca.

Importante refletir:
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Para Paulo Freire, essa dimensao, a boniteza, é parte da concepc¢éo
de vida, bem como, o amor, a valorizacao, a solidariedade, a utopia, a
alegria, a esperanca, a estética e as pessoas. A vida deve ser bela,
ndo so a vida de um individuo, mas a satisfacdo de um povo. (Freire,
2022a, p. 249)

Boniteza que se mostrou na atencdo das docentes as solicitacdes das
criangas ratificando a relevancia do respeito aos educandos considerando seus
interesses, necessidades e as especificidades de seu processo de
desenvolvimento, questdes fundamentais para uma pré-escola do campo que
cuida e educa criangcas em uma perspectiva democratica e inclusiva.

Dessa maneira, tendo em vista o trabalho e compromisso da instituicéo
educacional em aproximar-se da comunidade e realizar seu trabalho buscando
melhorias no processo ensino aprendizagem, destacamos na sec¢éo seguinte as
acOes que resultam das relacGes das docentes com as criancas, suas familias e
a comunidade. Denomino a boniteza dos combinados e reinvencdes
participativas o processo e o resultado, a praxis que promoveram a partilha de
conhecimentos e se expressaram na organizacao pedagogica dos espacos, nas
atividades realizadas. Assim, refletem um processo que envolve aproximacdes
consentidas, elaboragcbes e cumprimento de concordancias dialogadas,
planejadas que podem se apresentar como outras possibilidades para uma
educacdo que estimule a criticidade das criancas na pré-escola e promova o

encontro de seus contextos de vivéncias com o contexto escolar.
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4 PRATICAS PEDAGOGICAS NA PRE-ESCOLA DO CAMPO E EDUCACAO
CRITICA: A BONITEZA DE COMBINAR, DESCONTRUIR E REIVENTAR

Nesta secao, dialogaremos com estudiosos da Educacéo Infantil e pré-
escola do campo, além de apresentarmos as bases legais da pré-escola do
campo e a obra freiriana. Serda também apresentada reflexdes acerca da
importancia das praticas pedagogicas para uma educacdo que estimule o
pensamento critico e valorize o contexto sociocultural das criangas, seus
saberes, formas de subsisténcia econbémica e organizacdo social, politica e
religiosa, buscando-se destacar os desafios e possibilidades envolvidos nos
processos. A se¢cdo esta organizada em trés topicos, 0os quais se fitam na
boniteza do didlogo, no protagonismo das criancas no processo ensino-
aprendizagem, nas acdes da instituicdo e das docentes planejadas a partir de
acordos matuos com a comunidade.

Além disso, destacam-se as reflexdes das docentes envolvendo questdes
gue influenciam suas praticas pedagogicas, tais como: o livro didatico, a falta de
recursos pedagdgicos, as necessidades apresentadas pelas criancas nos
processos de socializagao e realizagao das atividades e suas buscas juntamente
com a instituicdo em superar os desafios, estimulando a participacédo das familias
dos educandos e a comunidade, visando a uma educacdo de qualidade,
inclusiva e democrética - um processo que denomino como a boniteza dos

combinados e reinvencdes participativas.

4.1 Praticas Pedagdgicas, combinados e reflorescimentos

As aproximagdes da escola com a comunidade apresentaram-se como
uma das principais preocupacdes dos docentes e da gestao da instituicao, tendo
em consideracao a relevancia dessa articulacdo para que fosse implementado
com eficacia o seu projeto politico pedagogico e favorecer as mudancas
almejadas no desempenho dos educandos da instituicao.

Diante disso, compreende-se que a pratica pedagogica influencia e é
influenciada por diferentes elementos, dentre esses o trabalho coletivo realizado
na instituicdo a partir da implementacéo do seu projeto educativo. Quando iniciei
a pesquisa, a instituicdo estava reelaborando sua proposta pedagdgica. Houve
reunides com a equipe de profissionais da instituicdo, Secretaria Municipal de
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Educacao e as familias dos educandos também foram convidadas a participar.
Ademais, a proposta pedagoégica foi reestruturada e algumas acdes previstas
foram realizadas, incluindo as visitas a comunidade que constam no plano de
acdo da coordenacao pedagdgica e da direcdo da escola.

Conforme Veiga (1998), o projeto politico pedagogico constitui-se em um
importante espaco para as instituicdes educacionais planejarem suas acées em
uma perspectiva democratica. Também favorece a tomada de decisdes a partir
de processos participativos e pode envolver rupturas, novas reorganizagoes e
aproximacoes internas e externas, bem como é fundamental para a gestéo e a

organizacao do trabalho pedagdgico das instituicbes educacionais.

A principal possibilidade de construcéo do projeto politico pedagdgico
passa pela relativa autonomia da escola, de sua capacidade de
delinear sua proépria identidade. Isto significa resgatar a escola como
espacgo publico, lugar de debate, do dialogo, fundado na reflexdo
coletiva. Portanto, € preciso entender que o projeto politico-pedagdgico
da escola dara indicac6es necessdrias a organizagdo do trabalho
pedagdgico, que inclui o trabalho do professor na dindmica interna da
sala de aula. (Veiga, 1998, p.2)

O projeto politico pedagdgico e a pratica pedagdgica encontram-se
interligados na perspectiva de uma educacdo que estimule a criticidade das
criangas valorizando seu contexto sociocultural (modos de producéo da vida em
comunidade e com suas familias, espacos de lazer, sua forma de brincar e
interagir com a natureza). Envolve a ousadia e a boniteza de combinar,
desconstruir e reinventar de forma participativa.

A instituicdo desenvolveu diferentes acdes no periodo de realizacdo da
pesquisa, a partir da participacédo e dedicacéo de sua equipe de trabalho e das
parcerias com as familias das criancas, com a comunidade e outras instituicoes.
No entanto, € importante destacar a necessidade de avaliar, replanejar ou
implementar politicas publicas diferenciadas para a Educacdo do Campo,
sobretudo para a pré-escola do campo, dando importancia as especificidades da
populacéo e a relevancia de uma educacao que contribua com a realizacdo de
seus projetos de vida, ao dialogar com suas necessidades e perspectivas
formativas. Nas reunies com as familias das criangas da turma da pré-escola |
e |l, a direcao da escola e equipe docente refletiram que a comunidade enfrenta
seus desafios em relacdo a educacdo dos jovens e das criancas e que se
necessita de um esfor¢co conjunto para supera-los.

Durante a pesquisa, participei de duas reunides realizadas pela instituicéo

com as familias das criangas, uma realizada no inicio do ano e a outra no
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segundo semestre. Nesses espacos, a direcao da instituicdo e a equipe docente,
coordenacao pedagdgica e responsavel pela biblioteca da escola destacavam a
relevancia das acfes conjuntas escola-comunidade para o desenvolvimento
integral das criangas e para a implementacéo de uma educacao que tivesse as
caracteristicas da comunidade, ao atentarem-se aos muitos jovens que estavam
concluindo o Ensino Fundamental e pareciam néo saber mais sobre o trabalho
no campo. A partir disso, sendo necessario, desde a pré-escola, possibilitar que
as criangas nédo se distanciassem de suas vivéncias no campo com suas
familias. Para esse fim, a relevancia de pensar juntos os projetos que iriam ser
realizados, uma vez que os livros didaticos disponiveis ndo favoreciam essas

experiéncias. Para refletir:

Saberes e virtudes devem ser criados, inventados por nds. Ninguém
nasce generoso, critico, honrado ou responsavel. N6s nascemos com
essas possibilidades, porém temos que cria-las, desenvolvé-las e
cultiva-las em nossa pratica cotidiana. Somos o que estamos sendo. A
condicao para que eu seja € que esteja sendo. Cada um de nds é um
processo e um projeto, e ndo um destino. E preciso que na minha
propria experiéncia social, em minha propria préatica eu descubra os
caminhos para fazer melhor o que quero fazer. Em minha pratica
docente, aprendi a necessidade da coeréncia, que ndo pode ter um
discurso afastado da minha pratica, que eu tinha que buscar uma
identificacdo quase absoluta entre o que eu dizia e 0 que eu fazia. E
esta é uma virtude que se chamar coeréncia. (Freire, 2021c, p.46)

A vista disso, destaca-se a importancia das decisdes envolvendo as
familias das criancas para o trabalho coletivo realizado na instituicdo e para o
planejamento das praticas pedagdgicas das docentes, compreendo-as com um
espaco de praxis e influenciando por multiplos elementos. Conforme apresenta-

se no organograma abaixo:

Figura 6 — Organograma referente a pratica escolar na pré-escola e suas conexdes
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Os combinados em comunidade abrangem parcerias internas e externas.
Sao diferentes agbes que representam as interacbes e reflexdes dos
profissionais da instituicdo em parceria com a comunidade escolar e envolvem
as familias e as criancas da pré-escola, ao abrangerem diferentes tematicas
resultam de planejamento e replanejamento. Além do mais, visam a contribuir
com melhorias no processo ensino-aprendizagem e com a educacdo nos
aspectos sociais, afetivos e cognitivos.

As acles que se destacam a seguir envolveram a equipe da instituicao,
as docentes e as criancas da pré-escola (I e 1) e foram realizadas em contextos
pedagdgicos envolvendo sujeitos diversos, ao visarem superar dificuldades e
contribuir para uma educacdo de qualidade. Assim, buscam alternativas,
atendendo as lacunas deixadas pela falta de politicas publicas.

Dialogarei com outras acdes realizadas na instituicdo das quais as
criancas da pré-escola participaram: festividade junina, corrida pela vida, Projeto
Horta, Projeto Bebé, nos quais ha reflexdes acerca das rela¢des das praticas
pedagodgicas das docentes com as criangcas e 0s saberes de sua cultura. A
realizacdo dessas acOes envolveu as criancas em processos nos quais
utilizaram diferentes linguagens para expressar seus conhecimentos e

compreensdes da realidade. Importante citar:

As criangas possuem voz propria e devem ser ouvidas de modo a
serem consideradas com seriedade, envolvendo-as no didlogo e na
tomada de decisdes. Contextos pedagdgicos com a consideracédo da
opinido das criangcas requerem inverter estruturas de poder e rever
relacBes e papéis de adultos e criangas. (Silva; Pasuch; Silva, 2012, p.
203)

A prética pedagogica como instrumento para uma educacao critica das
criancas envolve processos de tomadas de decisbes com elas, com suas
familias e com outros profissionais da instituicdo. As decisdes foram constituidas
a partir de processos dialogicos e envolveram a boniteza dos combinados e

reinvencdes participativas.
4.1.1 Projeto Horta na Escola
O projeto Horta na Escola: Plantando Geometria foi implementado na

instituicdo com a finalidade de contribuir com o contato com a terra em ambiente

escolar, implantar uma horta organica e incentivar o consumo de alimentos sem



161

residuos agrotéxicos. O projeto favoreceu praticas pedagodgicas fora da sala de
aula, envolvendo a pré-escola e o Ensino Fundamental.

Os educandos da instituicdo contribuem com a manutencao da horta e as
criancas da turma do pré-escolar | e Il também realizam atividades nesse
espaco, as docentes planejaram e realizaram atividades de visita ao local,
orientaram acerca dos cuidados necessarios no cultivo das verduras. Além disso
as criancas fizeram desenhos, pinturas e brincadeiras na sala envolvendo os
conhecimentos que possuem acerca dos cuidados com as plantas, bem como,
identificaram e diferenciaram o0 que estava sendo cultivado na horta, e
compartilharam como utilizam na alimentagcdo em suas casas nas sopas, no
feijdo, nos preparos de peixes e aves. Além disso, realizaram outras atividades
envolvendo os insetos e as borboletas, em conformidade com as imagens a
seqguir.

Imagem 16 — Horta da Imagem 17 — Pratica Imagem 18 — Pratica
escola pedagdgica com as criangas pedagdgica com as criancgas |l

Fonte: Acervo da Fonte: Acervo da Fonte: Acervo da pesquisadora,
pesquisadora, 2023. pesquisadora, 2023. 2023.

Sobre essa atividade, segue relato da docente.

eu propus para eles fazerem a transformacdo da borboleta, mostrei a
transformacao, trouxe um cartaz com a transformacéo da borboleta,
cada fase, contei a historinha e depois nos fomos fazer uma pesquisa
de campo aqui no patio da escola mesmo, mostrar o que a gente podia
perceber nesse nessa visita, 0 que nds iamos encontrar, e quais tipos
de borboleta , as cores delas , foi uma pesquisa bem interessante, e
também eu trouxe nessa pesquisa para eles levar uma borboleta, a
gual eles iam enfeitar de acordo com o que eles achassem bonito, fazer
a asinha da borboleta, eles colocaram na asa da borboleta folhas,
colocaram pedra, eles colocaram folha seca também, verde, flores,
varias coisinha que eles achavam interessante, ficou bonita, bem
colorida. (Izabel, 2023)

Ao ser apresentado um didlogo com a obra de Paulo Freire (2022¢), é
destacada a relevancia da liberdade de pensar-expressar no processo
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pedagdgico na pré-escola do campo, no qual o protagonismo das criancas €
fundamental para uma educac&o ndo homogeneizadora e silenciadora.

Conforme Freire (2022e), uma pedagogia ndo opressora busca caminhos
para dialogar com o educando, sua realidade, suas necessidades e leituras de
mundo sdo fundamentais no processo educativo, reconhecendo que o processo
pedagogico compromissado com a formacdo critica constréi-se com o outro.
Nesse sentido, com as criancas e nao para as criancas. Dessa forma, destaca-
se o trabalho realizado com a turma envolvendo o tema agua, com o qual as
docentes trabalharam: onde encontra-la na natureza, sua relevancia no
ambiente para uma alimentacdo saudavel, para os cuidados pessoais, para 0s
animais e o para o cultivo das plantas.

Na turma, as docentes trabalharam no dia 22 de mar¢co o tema agua.
Também realizaram atividades mimeografadas, um mural, prepararam um
ambiente pedagdgico para a contacdo de historias e participaram de atividades
planejadas em conjunto com a professora do Laboratério de Informética da
escola, a qual também abordou sobre a agua, com musicas e videos.

Sobre essa atividade, segue o relato da professora.

...minhas atividades envolvidas com a agua foi trabalhar com eles a
questdo da educacdo ambiental, é trabalhar um pouco também da
poluicdo, conhecer que bem pertinho daqui é temos o rio Xingu, entdo
algumas vezes mesmo agora, no finalzinho, eu perguntando
trabalhando com eles sobre, eu ndo me lembro da histéria que tinha a
ver com o rio. Eu perguntei qual era 0 nome do nosso rio, da nossa
cidade, né de Altamira, como € o nome do rio? E alguns responderam,
rio Xingu. Entdo significa que aprenderam o nome do rio, fica bem ali,
banha o cais da nossa cidade. Agora lembrei da historinha que falava
sobre o peixinho, 0 macaco que tentou salvar o peixinho no rio. Entao
na histéria contava que 0 macaco viu o peixinho boiando no rio e ele
quis ajudar o peixe, sendo que o macaco ndo sabia que o peixinho
morava la no rio. Ele, na tentativa de ajudar, tirou o peixe para fora da
agua, foram vérias tentativa para ele tirar o peixinho do rio e 0 macaco
ndo sabia que ele morava la... ainda aproveitamos também para a
gente trabalhar sobre a questdo do respeito a agua que o peixe la no
rio, pra encontrar o peixe, hdo pode jogar hada de embalagem no rio.
O rio tem que estar sempre limpo, porque uma vez sujo faz mal, tomar
agua suja e também pros peixinho que estéo la dentro... o cuidado nédo
s6 do rio, mas como, como em qualquer ambiente (Izabel,2023)

As docentes da turma destacaram a importancia da agua para a vida das
plantas, dos animais, das criancas e abordaram também sobre o rio Xingu e as
espécies de peixes nele existentes, o que vem contribuindo com a alimentacéao
na regido. As criangas com seus conhecimentos falaram como se alimentam do
peixe em suas comunidades, dos momentos de lazer e dos animais que

observam nas beiras dos igarapés tomando agua: cavalo, boi, galinha, pintinho.
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Sobre a agua, é importante destacar a fala da docente. Vejamos:

Eles falaram também que do dos igarapés que tem aqui nas
proximidades que ja foram banhar. E daqui de perto, né? N&o lembro
o nome dos igarapés. E jabuti, que eles falam muito o do Jabuti, que é
um igarapé que tem, a da Lagoa azul também. Eles sempre téo falando
gue ja foram la tomar o banho, perguntam, como é que é agua la? Nao,
a agua é limpa, é limpa. Pois é, € limpa porque tem alguém que cuide,
entdo, para se manter limpo, ndo pode jogar nada, se vocé levar
alguma coisa para comer, ndo pode jogar. Entdo trabalho muito essa
guestdo da educacdo ambiental, né? Eles ficam aqui pros travessdes,
eu acho que é um travesséo da, acho que é da 6 e da 8. Ndo. E, acho
gue s6 tem um que é. Eu nado estou lembrada porque eu acho que é o
da 6 que acho que € do Jabuti. Da Lagoa Azul acho que é patrticular,
parece. E, tem. E. Tem que ter autorizag&o. (Izabel, 2023)

Dessa forma, o trabalho sobre a agua realizado pelas docentes da
Educacao Infantil e que envolveu a importancia da agua para a vida e do rio
Xingu e suas espécies de peixes para a alimentacdo, possibilitou as criancas
expressarem seus saberes, vivéncias envolvendo préticas alimentares, usos das
fontes hidricas para a alimentacdo. Essa conexao de conhecimentos poderia ser
ampliada envolvendo uma discussao agroecoldgica, mostrando a importancia de
uma alimentacéo saudavel para a vida da populacao, bem como, da preservagao
dos recursos naturais hidricos.

A docente ainda comenta sobre alimentacao saudavel.

N6s trabalhamos sobre, é, bastante sobre alimentacao saudavel, ndo
saudavel e sobre o peixe que é saudavel. NOs fizemos agora recente
eu acho que tem umas 3 semanas atras,. fizemos de novo a aula, €
fizemos uma rotina sobre alimentagdo saudavel, ndo saudavel, e nos
ndo trabalhamos sé o peixe também, assim como alimentagdo
saudavel, mas principalmente as frutas, também quais as frutas que
eles tinham em casa, é se era saudavel, ndo saudavel. (Izabel, 2023)

Além disso, poderia ter sido mostrado aos educandos como o rio abriga
uma diversidade cultural dos povos indigenas, ribeirinhos, extrativistas, dentre
outros, seus modos de vida e alimentacdo. No entanto, faz-se necessario
oportunizar aos docentes ampliar seus conhecimentos nessa perspectiva.

Na regido, as organizagcfes sociais lutam por politicas publicas para a
melhoria das condi¢des de vida, tendo em vista as dificuldades enfrentadas
sejam no campo ou na cidade, sobretudo pelas populagdes diretamente afetadas
pela implementacédo de Belo Monte: falta de agua tratada na cidade, mudancas
no curso do rio que prejudicaram algumas comunidades, dificuldades dos
pescadores em se manterem com suas familias por falta de peixes em certos

locais do rio que antes pescavam, dentre outras.
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Sob essa visdo, a pré-escola do campo pode ser espaco de debates
envolvendo a agroecologia, ao contribuir também para a socializacdo de praticas
envolvendo cultivo de plantas, alimentacdo saudavel, cuidados com a terra. A
vista disso, faz-se necesséario desemparedar as criancas de curriculos oficiais
desarticulados de seus mundos e vivéncias. Educacao tem que ser uma relagéo
de amor, com a vida, com os educandos tendo em vista as suas condi¢cdes
sociais, as dificuldades que enfrentam conforme a realidade na qual vivem.

A abordagem do tema mostra importancia de trabalhar com as criancas
sobre 0s recursos naturais, rios, igarapés para a vida do povo do campo, além
de destacar habitos alimentares culturais e mostrar a importancia de politicas
publicas compromissadas com a manutencdo desses recursos, tendo em
consideracdo ndo somente as questdes climaticas que preocupam a populacéo
mundial, mas o direito do povo do campo a recursos hidricos naturais e
alimentacéo saudavel.

Além disso, as discussfes envolvendo a agua e os rios abrangem também
a falta de implementacéo de politicas publicas para melhoria das condi¢cdes de
vida da populacéo, dentre a falta de manutencao das estradas dos travessoes e
vicinais, que vem dificultando o trafego dos educandos e suas familias. Muitas
enfrentam longas distancias para chegar a escola. Nao raras vezes ha criancas
gue anunciam que estdo com fome e que necessitam de alimento para continuar
as atividades. Quando ocorreram essas solicitagdes, a escola forneceu lanche

para as criancgas.

4.1.2 O Festejo Junino da pré-escola do campo: festar e esperancar

As festividades juninas conforme evidenciadas séo realizadas na
comunidade a partir da reunido das familias em suas propriedades. O festejo
ocorrido na escola resultou do planejamento coletivo e toda comunidade escolar
foi convidada a participar da festa. No processo de planejamento realizado para
tratar da festa foram definidos: os pratos tipicos, as brincadeiras das quais as
criangas participaram, as apresentacdes das turmas, o forré para a comunidade,
a fogueira, a organizacdo da festa teve como finalidade a socializacdo. Nesse
processo de planejamento, participaram a equipe de profissionais da instituicao,
os estudantes e seus responsaveis, bem como, outros membros da comunidade

gue colaboraram. Os recursos arrecadados com as vendas e o bingo foram



165

destinados a investimentos em ac¢Bes para melhorias do processo ensino-
aprendizagem.

As criangas da pré-escola realizaram diferentes atividades (Imagem 20
abaixo), durante o0 més de junho, envolvendo a festividade junina: pinturas,
desenhos, brincadeiras e ensaios, que ocorreram apdés a intervalo até o
encerramento das atividades do dia. A definicdo da tematica que foi apresentada
pelas criancas da turma da pré-escola ocorreu apoés reflexdes entre as docentes
da turma e a coordenacdo pedagodgica da instituicdo, optou-se para que as
criangas apresentassem o boi bumba e a sugestéo foi acolhida pelas familias
das criancas. A comunidade possui muitas fazendas em suas proximidades, as
familias de algumas criancas trabalham e moram em fazendas. Durante as aulas
elas costumavam imitar o boi e falavam de suas vivéncias nas aulas com as
docentes. Além disso, o povoamento da comunidade foi constituido incialmente
por muitas familias vindas do Nordeste. Logo, a histéria do boi-bumba é

conhecida por moradores da comunidade.
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023. Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023.

As docentes realizaram os ensaios e definiram de forma coletiva como
seria a apresentacao, de forma que as criancas fossem caracterizadas conforme
o tema e ndo houvesse exclusdo de nenhuma delas da festa por falta de recurso.
As docentes pesquisaram e optaram pelo enfeite de um bambolé com TNT de
cores variadas e a figura de um boi colada (Imagem 19 acima). As criangas
ajudaram na selecéo das cores dos bambolés.

A apresentacdo com os bambolés envolveu a turma da pré-escola e a
turma do 1° ano. Entretanto, somente o pré-escolar | e Il ensaiaram e
apresentaram o boi-bumbéa. As familias das criancas concordaram com as
apresentacdes e muitas foram participar do festejo junino da instituicdo. Os
ensaios com as criangcas também requereram capacidade de escuta,

sensibilidade, dialogo entre as docentes e a criancas para a definicdo da
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coreografia, tendo em vista a tematica e o processo de desenvolvimento das

criancas. As imagens abaixo retratam o festejo junino na instituicao.

Imagem 21 — Festa do Imagem 22 — Canto da selfie Imagem 23 — Fogueira da
_bambolé ‘ ’ escola

Fonte: Acervo da Fonte: Acervo da - Fonte: Acervo da
pesquisadora, 2023. pesquisadora, 2023. pesquisadora, 2023.

Desse modo, seguindo o ritmo das criangas e seus compassos ao som
da musica as docentes foram definindo os passos de forma coletiva, partilhando
pela corporeidade e pela danca seus potenciais e construindo caminhos para
uma educacéo cidada, democratica que envolveu a boniteza dos combinados e

as reinvengodes participativas.
4.1.3 Projeto Semana do Bebé

O projeto intitulado “Semana do Bebé: todos juntos pela primeira infancia”
constitui-se em uma acdo do municipio de Altamira com a UNICEF e a Secretaria
Municipal de Educacdo, com a finalidade de fortalecer politicas publicas
municipais que atendam a criancas e a adolescentes na Amazénia. O projeto
apresentado a instituicdo incluia atividades diversificadas. Diante disso, séo
sugestdes de atividades constantes no projeto: palestras, oficinas, confec¢éo de
brinquedos, construgdo de murais, dia da fruta, concurso de parlendas, de
pinturas, poemas, encenacdes, dentre outras.

A docente Ana apresentou o projeto para a turma, informou sua finalidade
e as acglOes que poderiam ser realizadas. Inicialmente, algumas criancas
guestionaram o titulo do projeto, afirmando que nao se consideravam bebés. A
docente esclareceu que outras criangcas menores e 0s bebés também estariam
participando com suas familias em outras instituicbes educacionais e seria
importante que elas participassem. Realizado os esclarecimentos necessarios,

a docente compartilhou o que havia planejado para realizarem juntos e
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perguntou se havia alguma sugestdo, pois, deveriam socializar o que
elaborassem de forma coletiva, na quadra da escola, e outros estudantes
estariam participando. As imagens abaixo representam algumas atividades
realizadas pelas criancas.

Imagem 24 - Cartaz Imagem 25 — Desenhos das Imagem 26 — Desenhos das
alimentacédo saudavel criancas: frutas 1 criancas: frutas 2
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pesquisadora, 2023. pesquisadora, 2023. pesquisadora, 2023.

Na entrevista foi solicitado que a docente informasse sobre as acoes

realizadas envolvendo o projeto, fora destacado que:

... 0 projeto da Semana do Bebé, que foi enviado pela SEMED para as
escolas para a gente trabalhar, e nos fizemos algumas adaptacdes
para trabalhar com a realidade da crianga. Primeiro momento, quando
nés falamos para eles que a gente ia trabalhar com o projeto do bebé,
ai eles ficaram relatando ... nés ndo somos bebés. Entdo, nds
voltamos, fizemos adaptagbes voltadas para trabalhar com a
alimentacédo saudavel das criangas, com as frutas, com os legumes,
trabalhar com a higiene tanto bucal, quanto a corporal ... teve as
adaptacdes para trabalhar com ele, com os brinquedos, com o brincar,
com a brincadeira, e foi uma experiéncia muito interessante. (Ana,
2023)

O projeto Semana do Bebé: todos juntos pela primeira infancia, envolveu
a Educacéo Infantil da area urbana e rural do municipio, e outras instituicdes,
nessa perspectiva, as mudancas realizadas pelas docentes da pré-escola do
campo, a partir do dialogo com as criancas, apresentando o projeto, ouvindo
seus questionamentos e realizando o0s esclarecimentos necessarios,
contribuiram para melhor envolvimento das criangas nas atividades.

Conforme Rocha e Valentini (2015), as escolas do campo ocupam
espacos geograficos diferentes do urbano, e necessitam de espacos
pedagdgicos diferenciados, para que possam ofertar uma educacao, seja para o
filho do trabalhador rural, ou filho do agropecuarista, que valorize a cultura local,

gue seja justa, igualitaria, de qualidade e emancipatdria. Nessa perspectiva, as
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docentes buscaram criar as condicfes necessarias para a implementacdo do
projeto, a partir das necessidades e interesses da turma.

As préticas pedagdgicas da docente Ana envolveram o dialogo com as
criancas sobre a importancia da alimentacéo para o desenvolvimento saudavel,
a confeccéo de cartazes e orientagdes referentes: a higiene com as méos, antes
do consumo de alimentos, ao usarem o banheiro, ao banho, as brincadeiras, ao
repouso e a vacinagao.

Embora essas orientagcbes ocorressem diariamente, como parte da
acolhida e dos combinados, as criangas estavam cientes de que participariam
de um espaco coletivo de socializacdo das atividades da semana envolvendo
outras turmas, as quais deveriam apresentar o que haviam construido juntas com
as docentes. Os infantes concordaram em apresentar os cartazes que tratariam
sobre os alimentos consumidos e produzidos com suas familias em suas

propriedades. A fala da docente salienta essas questoes:

. eu gostava muito de dialogar com eles sobre o que eles se
alimentavam antes de vir para a escola, quem tinha almoc¢ado, quem
ndo, porque as vezes acontecia de algumas criangcas virem sem
almocar para a escola e a gente providenciava algum alimento, e eles
falavam qual era o suco que eles tinham tomado também, eu orientava
gue a verdura era boa pra saude, que muita fritura ndo era saudavel,
gue nem muito aglcar, ndo podia ser um suco muito doce, ndo podia
comer muito bombom, nem chupar chiclete, mascar chiclete porque
estragava os dentes. Entdo a gente ja utilizava tudo isso pra orientar
eles na questédo da saude... do cuidado com a sadde, com a higiene
bucal. Eles falam bastante do acai, do queijo, do leite, da farinha que
eles produziam na comunidade. que gostavam de comer farofa, que a
galinha dava muito ovo, botava muito ovo, que eles gostavam bastante
de comer a farofa, e do suco, do cupuacu, da laranja, do bolo de
mandioca. Eles contavam também que os pais cacavam, que eles
comiam ... que era gostoso, que o pai também cacava o tatu, a paca e
gue tudo isso era muito gostoso, tanto cozido como frito (Ana 2023)

O projeto estimulou a realizacéo de praticas pedagoégicas que articularam
e deram visibilidade as experiéncias das criangas com suas familias, ao envolver
os habitos alimentares e a saude, os cuidados pessoais, 0 sono, o brincar,
aspectos que influenciam no desenvolvimento fisico, emocional e cognitivo das
criancas. Elas demonstraram interesse em tirar as fotos para organizacao do
cartaz que identificaria suas frutas preferidas. Apds a realizacdo de todas as
atividades das turmas, as criancas e as docentes reuniram-se na quadra da
instituicdo educacional para compartilhar seus feitos, conforme retratado na

Imagem abaixo.
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Imagem 27 — Socializacdo dos trabalhos
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

Por consequéncia, as experiéncias proporcionadas nas praticas
pedagogicas envolveram reflexdo critica acerca da importancia dos alimentos
consumidos e produzidos em suas propriedades para o desenvolvimento
saudavel das criancas, bem como articularam o trabalho pedagogico da
instituicdo de cuidar e educar com o0 contexto sociocultural das criancas e com
politicas publicas do municipio realizadas com a participagdo de organismos

internacionais.
4.1.4 Corrida pela Vida

O projeto Corrida pela Vida, realizado pela instituicdo em parceria com a
comunidade escolar e outros parceiros do municipio e regido, teve como
finalidade sensibilizar acerca da relevancia da saude mental e da valorizagéao da
vida. O proposito do evento foi favorecer e fortalecer as aproximagdes com a
comunidade e com outros espacos e instituicbes do municipio. Trata-se de uma
acao que envolve toda a comunidade e envolveu discussdes sobre o bullying, a
seguranca fisica e a saude emocional das criancas e dos adolescentes. Sobre

essa agao importante destacar:

O que quero dizer é que uma mesma compreensdo da pratica
educativa, uma mesma metodologia de trabalho ndo opera
necessariamente de forma idéntica em contextos diferentes. A
intervenc&o é historica, € cultural, é politica. E por isso que insisto tanto
em que as experiéncias ndo podem ser transplantadas, mas
reinventadas. Em outras palavras, devo descobrir, em fungcéo do meu
conhecimento tao rigoroso quanto possivel da realidade, como aplicar
de forma diferente um mesmo principio valido, do ponto de vista de
minha opcao politica. (p. 56)

O compromisso da instituicdo educacional com questbes sociais e da

saude dos estudantes, instigaram a comunidade escolar e outras instituicdes. A
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boniteza do trabalho coletivo mobilizado a partir da sensibilidade e do

compromisso politico em contribuir com a mudanca.

4.1.5 Préticas pedagodgicas, as interacdes e brincadeiras

Imagem 28 — Brincadeiras na escola

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

Neste topico, as reflexdes abrangem orientacdes, a organizacdo da
ambiéncia pedagdgica, brincadeiras realizadas (Imagem 28), e suas relacdes
com o contexto sociocultural das criancas. Conforme informado anteriormente,
a acolhida compreendeu a¢des com as criangas, nas quais ocorriam, atividades
diferenciadas e a sala geralmente estava organizada antes delas chegarem na
instituicao.

A organizacado do ambiente para receber as criancas na instituicdo ocorria
das 12h30 as 13h15. As docentes geralmente passavam o dia na instituicéo,
com excecdo de Maria que exerceu a docéncia no 1° semestre e se dirigia a
instituicdo no 6nibus escolar junto com as criangas e outros estudantes, no turno
da tarde. Logo que chegava organizava a sala conforme seu planejamento do
dia com cartazes, jogos, dentre outros recursos, o momento da acolhida envolvia
brincadeiras e oracdo. As orientacdes realizadas pelas docentes envolviam as
relagcbes das criancas entre si, o cuidado com o material (l4pis, cadernos,
borrachas, apontador, garrafa de agua, lenco, brinquedos).

Além disso, havia uma mesa na sala para que as criancas deixassem suas
garrafas com agua, quando sentiam sede tomavam agua e retornavam para
realizar suas atividades. Embora havendo bebedouros distribuidos em diferentes
espacos na instituicdo (corredores e perto dos banheiros), esse procedimento
envolvendo cuidado e educar foi adotado para evitar a saida frequente da sala e

para que ndo ficassem nos corredores. Observou-se a importancia da
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organizacdo da ambiéncia pedagdgica e das orientacdes para que as criangas
fossem melhores acolhidas no ambiente, estimuladas e mais dispostas as
interagdes e ao aprendizado.

As docentes iniciavam as orientacdes logo que encerrava o horario de
recebimento das criancas (13h as 13h15), raramente houve atraso envolvendo
problemas com os meios de transporte. Apos organizarem suas mochilas e
materiais em suas mesinhas, as criancgas ficavam em circulo, realizavam oracao,
cantavam musicas e participavam de brincadeiras, algumas sugeridas por elas,
outras eram propostas pelas docentes.

As orientacbes ou dialogos para a convivéncia ocorriam em circulos,
envolviam cuidados com os materiais, evitar apontar o lapis com frequéncia,
cuidar dos materiais e nao deixar cadernos e outros pertences pelo chao, ajudar
na organizagdo da sala. Antes de sairem para o intervalo e no encerramento das
atividades do dia, eram ensinadas sobre o respeito aos colegas e sobre a
importancia de ndo fazerem barulho com a finalidade de que pudessem pensar
e realizar as atividades.

Algumas criangas apresentavam sensibilidade ao barulho e as docentes
geralmente orientavam para que as conversas ndo ocorressem em voz alta.
Além disso, alertavam-nas para terem cuidado ao tomarem agua mantendo as
garrafinhas fechadas. As orientacdes eram dialogadas com as criangas, que
também compartilhavam de suas vivéncias em casa cuidando de seus
pertences, dos animais de estimacgao e ajudando nos afazeres. As orientacoes
da acolhida também se constituiam em espacos de troca, de cuidados e
educacao para a vivéncia coletiva e de brincadeiras de roda.

Sobre a rotina, segue o relato da docente.

A gente tinha toda uma rotina. Quando a gente entrava na sala de aula,
ai tinha um acolhimento com os alunos. Depois tinha orientacdo pra
eles irem ao banheiro, encher as garrafas, tomar agua. ter cuidado pra
ndo derramar na sala de aula, ndo derramar no chéo, ter todo o cuidado
também pra eles lavarem as maos, pra eles cuidarem do material, ndo
deixar molhar. Tinha os combinados da sala de aula na entrada,
chamadinha, quantos alunos temos hoje, quantos meninos e quantas
meninas. Tinha também os combinados, né, que ndo podia morder,
néo podia brigar com o colega, tinha que respeitar os coleguinhas (Ana,
2023).

Nesse contexto, foi percebido o interesse das docentes em incluir
sugestdes das criancas nas brincadeiras realizadas na turma, seja na acolhida,
no retorno do intervalo, no encerramento das atividades do dia. As criancas

gostavam de cantar borboletinha, meu lanchinho, boneco de lata e, além disso,
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também eram utilizadas musicas selecionadas pelas docentes e que estavam no
celular: fazenda, galinha pintadinha, patinhos. Também eram realizadas com as
criangas brincadeiras nas quais imitavam 0s animais: papagaio, cobra, boi,
cavalo, galinhas, macaco, pintinhos, gato, cachorro, passarinhos. Sobre essas

atividades a docente afirma que:

Geralmente, eu gosto de pedir pra eles verem qual é a brincadeira que
eles mais gostam. Eles falavam das brincadeiras, que era de carrinho,
gue eles faziam em casa, andar de bicicleta, eles também contavam
gue andavam a cavalo, que ia na roca com o pai. Eles também
gostavam muito de imitar o dnibus. Devido ao transporte escolar, eles
gostavam de colocar as cadeirinhas na sala de aula e cada um sentar
em uma cadeirinha, e tinha também o trenzinho que a gente brincava
na sala de aula. Quando a gente ia pra quadra, a gente brincava de
pular corda, de fazer uma roda de conversa e imitar os animais, onde
a bola ia passando, onde a bola parava, a crianca imitava um animal
gue ela conhecia, que eram 0s animais da vivéncia deles...a gente fazia
toda aquela brincadeira, se era animal doméstico, se era animal
selvagem, silvestre...tinha todo esse questionamento com os alunos e
eles gostavam muito. Eles também gostavam de brincar, de imitar o
boi, o0 sapo, o cavalo e muitos outros animais. (Ana, 2023)

Andrade, Trindade e Leal (2022) afirmam que as criancas em territorios
Amazonicos devem ser compreendidas em suas singularidades, elas interagem
com o mundo, produzem cultura, e possuem saberes que as conduzem e
contribuem com novas aprendizagens. Nesse sentido, as atividades propostas e
realizadas pelas criancas com as docentes, expressam as interacdes que
estabelecem no campo com a floresta, as aguas, os animais, bem como, sdo
resultantes de suas observacbes da natureza, e de suas vivéncias nha
comunidade e na instituigao.

Nas préaticas pedagdgicas envolvendo as brincadeiras, ha expressdes do
contexto social, histérico e cultural das criancas que revelam seus
conhecimentos acerca da vida de diferentes animais existentes no campo, nas
propriedades nas quais suas familias habitam e trabalham. Essas brincadeiras
ocorreram a partir do planejamento das docentes nas acolhidas, no final das
atividades do dia, e de forma espontanea entre as criancas na turma.
Compreende-se que ha boniteza dos combinados e reinvencdes participativas.

Considera-se na presente tese as buscas das docentes, juntamente com
a instituicdo em assegurar os direitos das criancas, propiciando conforme as
condicbes que Ihes sdo apresentadas, educacdo pré-escolar que valorize os
conhecimentos que possuem advindos das interacdes que estabelecem no
contexto em que vivem, no entanto, o poder publico precisa ter compromisso e

responsabilidade em ofertar Educacéo Infantil de qualidade, com equidade, e
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sem violacdo dos direitos que resultam das lutas histéricas, e envolvem a
participacdo de diferentes instituicdes e organizacdes sociais. Importante refletir
gue as buscas da instituicao l6cus da pesquisa, podem nao significar a realidade
de outras pré-escolas do campo, conforme destaca-se:

Muita violacéo de direito ainda persiste, seja ho acesso a vaga, seja no
atendimento oferecido a criang¢a, ainda marcado por desigualdade e,
muitas vezes, por relagdes de denominacédo de classe, de género, de
raga e etaria; fatos que tornam dificil constituir a crianga como sujeito
de direito, de desejo e de palavra (Ferreira, et al, 2011, p.195).

Considero importante citar algumas das atividades envolvendo o brincar
e suas relacdes com cuidar e educar, que se expressa nas musicas e
brincadeiras de roda, a partir das quais, as docentes também refletiam com as
criancas a importancia dos habitos diarios envolvendo a alimentacéo, o banho,
0s cuidados que deveriam ter nos locais para estarem sempre em seguranca,

cuidados para consigo e com o outro. Dentre elas, cita-se:

O sapo néo lava o pé, ndo lava porque nao quer, ele mora l4 na lagoa
e ndo lava o pé porque nao quer ...

Meu lanchinho, meu lanchinho, vou comer, vou comer, para ficar
fortinho, para ficar fortinho e crescer ...

Meu pintinho amarelinho cabe aqui na minha mé&o, na minha méo,
guando quer comer bichinhos com seus pezinhos ele cisca o chéao, ele
bate as asas, ele faz piu piu, mas tem muito medo é do gaviao ...
Meu boneco de lata caiu com a cabeca no chdo, passou mais de uma
hora para fazer a operacédo, desamassa aqui, desamassa ali para ficar
bom... meu boneco de lata caiu com os ombros no chdo, passou mais
de duas horas para fazer operacédo, desamassa aqui, desamassa ali
para ficar bom...

Sédo brincadeiras de roda mediadoras de processos pedagogicos, e
realizadas a partir dos interesses das criangcas em brincar, expressar-se e
aprender, e das docentes em cuidar e educar a partir de praticas que envolvem
conhecimentos sistematizados (Oliveira, 2008), acerca si e do outro, inclui
modos de viver, alimentar-se, vestir, e o cuidado com a vida das diferentes
espécies animais e vegetais do contexto em que vive. Cuidar e educar séo

inseparaveis no processo educativo. Precisa-se considerar que:

Atividades de cuidado pessoal podem ser ludicas e promover a
construcdo de habitos e aprendizagem de regras. Suas metas séo o
desenvolvimento da autonomia e da autoestima. Isso requer boa
integracdo com as familias, adequada organizacdo do ambiente,
integracdo entre os professores e demais pessoas que trabalham na
instituicdo para o estabelecimento de um programa que perdure por
um longo periodo de tempo. (Oliveira, 2020, p. 136)

Dessa forma as criangas da pré-escola do campo nos processos de cuidar
e educar participaram junto com as docentes de brincadeiras diversas

explorando o corpo, utilizando elementos da natureza (folhas, pedras, gravetos,
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etc.), objetos da sala de aula (cadeiras, bambolés, cordas, bolas, jogos), além
disso, gostavam de brincar com a massinha de modelar fazendo objetos diversos
sapos, cavalos, flores, frutas, pessoas, explorando o imaginéario e expressando-
se de forma criativa, sensivel e critica acerca do mundo a sua volta. Além disso,
as brincadeiras foram fundamentais para favorecer a melhor convivéncia entre
as criancas com idades diferentes. De forma ludica, ocorreram a cooperacao,
partilha de conhecimentos e as reinvencgdes do brincar.

Carvalho, Pedrosa e Ferreira (2012), afirmam que, ao brincarem, as
criangas estimulam o raciocinio, a linguagem, refletem e constroem regras,
estabelecem entre si trocas de conhecimentos, sendo fundamental que essas
atividades ocorram em espacgos seguros e organizados conforme as atividades
previstas. Assim sendo, importante ressaltar a relevancia de agées envolvendo
as interacdes e as brincadeiras, ndo somente no planejamento das docentes,
precisa-se que estejam inclusas na proposta pedagoégica da instituicdo. Diante
disso, cita-se:

Pesquisas sobre a aprendizagem e desenvolvimento infantil revelam
gue pensar uma proposta pedagoégica para creches e pré-escolas
envolve organizar condi¢cbes para que as criangas interajam com
adultos e outras criancas em situacdes variadas, construindo
significacbes acerca do mundo e de si mesmas, enquanto
desenvolvem formas mais complexas de sentir, pensar e solucionar
problemas, em clima de autonomia e cooperagdo. Podem as criancas,
assim, constituir-se como sujeitos Unicos e histéricos membros, de
familias que s&o igualmente singulares em uma sociedade concreta.
(Oliveira, 2020, p. 39)

As agles realizadas envolviam recursos diversificados: bolas, caixa de
som, brinquedos, livros, dentre outros, recursos que muitas vezes eram
adquiridos com os recursos das docentes. Diante disso, buscou-se saber da
Coordenacdo Pedagogica da instituicdo que apoio era dado para a realizacao

das atividades pedagdgicas na turma da pré-escola.

Elas recebem alguns materiais pedagégicos, outro ndo, mas é
fornecido também o material para os alunos, especificamente,
principalmente o pré-escolar, como a nossa turma é multi.,, mas tem
especificamente o pré-escolar Il, que pode estar utilizando até alguns
livros, as professoras usam muita pesquisa, € muitas constroem o
préprio material de trabalho delas, e sempre tem parceria. (Rosa, 2023)

A coordenacédo pedagogica informou que as docentes sdo incentivadas a
trocarem experiéncias e possuem autonomia para organizar e providenciar seus
recursos pedagogicos conforme o planejamento de suas atividades, que
geralmente ocorria em um dia da semana destinado a hora atividade. Ademais,

a instituicdo presta apoio sempre que possivel para que elas executem seus
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planos de trabalho e incentivam a participacdo nas formacdes, disponibiliza
material, e promovendo reunides com as familias ou responsaveis pelas
criangas, cujas pautas envolveram as acdes coletivas da instituicho com a
comunidade e a participacdo das criangas nas atividades realizadas na
instituicdo. Segue um trecho da entrevista realizada com a coordenadora
pedagodgica:

elas imprimem, produzem, confeccionam, nossas professoras sdo bem
empenhadas. Elas fazem essa articulagcéo, elas conseguem, é claro
gue ndo é 100% que consegue aplicar o que planejam, mas a
articulacdo entre eles é muito boa das professoras. Sdo professoras
gue o tempo todo estdo pesquisando, estao tentando inovar, tentando
ver a realidade do aluno. Eu sempre entro em contato com 0s pais para
saber o que estd acontecendo, chamo para reunido. Entdo essa
articulagao delas, e essa liberdade que elas tém de fazer isso € muito
boa. (Rosa 2023).

O planejamento é fundamental para a pratica pedagodgica e nao deve ser
compreendido de forma isolada na pré-escola do campo, considerando apenas
a dimensdo técnica (objetivos, metodologias, recursos, avaliacéo e bibliografia).
Além desses elementos presentes no plano de trabalho das docentes (anexo),
outros fatores mostraram-se importantes para a melhor organizacao das préticas
de cuidar e educar junto as criancgas, tais como: o didlogo com as criangas e seus
saberes, didlogo com suas familias e as observac¢des envolvendo seus contextos
de vivéncia. Todos esses fatores apresentaram-se como essenciais na
mediacdo do planejamento das praticas pedagodgicas na pré-escola do campo,
além, das orientacfes constantes no projeto politico pedagogico da instituicao.
Tendo em vista, uma educac&o nao colonial, diferenciada, critica e democrética
necessita-se superar concepc¢fes autoritarias e burocraticas no trabalho
docente.

Sobre o planejamento das atividades a serem realizadas com as criancas,

uma das docentes informou que:

Internet, no livro didatico e também aproveito a vivéncia delas, o que
elas trazem, o que elas tém na casa deles, o que eles chegam falando.
falam também sobre a alimentacdo deles e eu tenho uma parceria
muito boa com a outra professora e a gente sempre procurava planejar
junto pra que a gente pudesse dar sequéncia no nosso trabalho e o
livro didatico em si nds percebemos que por exemplo o cupuagu € uma
vivéncia da crianga s6 que no livro didatico ndo tem a castanha -do-
para e vérias outras frutas que a gente procurava no livro, se a gente
fosse fazer uma pesquisa no livro didatico, a gente ndo consegue
encontrar. E como eles falavam, entdo a gente procurava imagens e
trabalhava a realidade deles. (Ana, 2023)

As acdes das docentes sao intencionais no sentido de organizar as rodas

de conversa com as criangas e ouvir sobre o que gostaram das atividades do dia
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€ 0 que sugerem para que seja incluido na proxima aula. Esses espacos de
escuta e partilha de experiencias acerca das acles realizadas favoreceram
novos olhares das docentes para suas praticas pedagogicas contribuindo para
mudancas em suas atividades. A docente Ana, expde um pouco sobre a relacéo
vida-sala de aula.

Trabalho com as vivéncias dos alunos que eles trazem para a sala de
aula, que eles falam dos animais, falam das frutas que eles tém, la
onde eles moram. Entdo, eu trago tudo isso para dentro da sala de
aula. Por exemplo, se eles falam dos animais, da vaca, da galinha, fala
das frutas que tem, cupuacu, do acai. Entéo, eu tento trazer tudo isso
pra dentro da sala de aula, que é pra trabalhar com a realidade dele.
Por causa que se a gente procurar 0 cupuacgu, a castanha do Para no
livro didatico, a gente ndo encontra. Entéo, essas atividades, elas ndo
estdo dentro do livro didatico, mas elas estdo presentes na vivéncia
dos alunos. (Ana, 2023)

Dessa forma, por meio da pesquisa em diferentes fontes, compartilhando
experiéncias entre elas, ouvindo as criangas e as orientacbes das familias, as
docentes planejaram suas praticas pedagogicas. Dentre as mediacles
pedagogicas do brincar observados nas praticas das docentes, identificou-se: a
finalidade de planejamento, observar as interacdes entre as criancas, estimular
a socializacao entre elas, a valorizacdo e o resgate de brincadeiras de roda,
jogos, imitar os animais, advinhas, jogos de montar, brincadeiras na quadra da
escola e a participacdo nas atividades da sala de leitura.

As interacdes das criancas nas brincadeiras estimularam muitas
reflexdes, dentre elas: A educacédo critica é possivel sem sensibilidade? Sem
amorosidade? A sensibilidade constitui elemento base para uma educacdo
critica, envolve processos interativos, reflexdo sobre o mundo, sobre a presenca
no mundo que se torna presente nas relagdes estabelecidas com o outro, para
esse processo o brincar é fundamental.

As brincadeiras de faz-de-conta, nas rodas, com cordas, com 0s objetos
da sala de aula fazendo o trem, o 6nibus escolar, com a massa de modelar
fazendo objetos do dia a dia, nas interacfes planejadas pelas docentes e nos
espacos do intervalo, o brincar entre as criangcas promovia reflexdo: sobre as
regras a serem cumpridas, as que foram transgredidas, sobre as relacdes
estabelecidas. Assim, diante do brincar existiu o estimulo a capacidade de ver a
si, 0 outro e o mundo. Dessa forma, considero importante dialogar com Freire
(2019), em Direitos Humanos e Educacao Libertadora, na qual discute a
educacao escolar na perspectiva da boniteza de se constituir em um espaco de

formacao critica e social, para uma sociedade democratica.
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Somos um pais cuja formacgéo politico-social se baseou por séculos na
exclusdo e na opressdo determinadas pela escravidao, pelo senhor
dono de terras e de gentes que em tudo e em todos mandava; na
precariedade dos bens de consumo para o bem-estar da sociedade em
geral. Assim, herdamos na propria carne € em nossa mente, como
classe privilegiada, ou apenas dita “superior’, a pratica de
desumanizacéo, que nega a propria existéncia humana: a humanidade
em processo permanente de humanizacdo, que pode fazer dois
individuos Seres Mais. Fizemo-nos assim um povo sem a capacidade
de ver o outro e a outra, de lhe assistir na garantia de ter todos os
Direitos Humanos respeitados, consagrados (Freire, 2019, p. 17)

As atividades do brincar foram reveladoras para refletir o trabalho
pedagogico oposto a pedagogia tradicional, hegeménica e excludente, ao
mostrar que as praticas pedagogicas envolvem além dos conhecimentos
técnicos e cientificos de suas areas de atuacdo os saberes e fazeres da
experiéncia que orientam a reflexdo critica e as re-criacdes de suas préticas de
forma participativa. Nessa perspectiva, a pesquisa mostra que o exercicio da
docéncia competente na pré-escola do campo, para além do planejamento
realizado e dos recursos pedagogicos disponiveis, requer um exercicio continuo
de observacédo, de dialogo, reelaboracgdes, reinvencdes, e atribuicdes de novos
significados com as criangas, buscando compreender suas atribuicdes de

sentidos e significados.

A brincadeira € o recurso privilegiado de desenvolvimento da crianga
pequena por acionar e desenvolver processos psicologicos —
particularmente a memoria e a capacidade de expressar elementos
com diferentes linguagens, de representar o mundo por imagens, de
tomar o ponto de vista de um interlocutor e ajustar seus proprios
argumentos por meio do confronto de papéis que nele se estabelece,
de ter prazer e de partilhar situacbes plenas de emocéo e afetividade.
(Oliveira, 2020, p. 168)

A realizacdo de atividades ludicas com as criangas, também se mostrou
desafiadora, havendo necessidade, em algumas brincadeiras, de reorientacdes
coletivas, diante da dificuldade de meninos e meninas brincarem. A instituicdo
educacional expressou a preocupacdo em educar para a convivéncia social
respeitosa e harmoniosa entre os géneros. Além do trabalho das docentes, na
entrevista realizada, a fala da responsavel pela biblioteca, também manifesta
essa preocupacao:

A gente trabalha na diversificacdo, até nas recriacdes, a mistura, né
intercalar a questdo do menino e a menina, principalmente quando
chega as festividades, € uma dificuldade para poder formar os pares.
Esse receio de pegar na mao da menina, 0 menino pegar ha mao da
menina, é algo como se fosse constrangedor, principalmente para as
criangas. Entdo a gente faz toda uma dinamica pra gente ir quebrando
essa parte, que a menina também pode ter um carrinho, que a menina
pode dirigir um dia. A figura feminina também pode andar a cavalo, a
figura feminina pode jogar bola. Entdo a gente comecga a desconstruir
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isso dai em forma de brincadeiras e dindmicas com os alunos e vai
guebrando esse gelo que eles nem percebem. Que acaba sendo a
brincadeira mitua entre eles que passa despercebida entre eles.
(Girassol, 2023)

A pesquisa mostra a relevancia das aproximag¢des com a comunidade e
com as familias das criancas da pré-escola do campo, para contribuir com as
praticas pedagogicas das docentes. Um processo mutuo de aprendizagens que
envolveu refletir e repensar concepcdes que circulam socialmente e influenciam
nas relagdes entre os sujeitos. Desse modo, as interagdes e as brincadeiras séo
fundamentais para as ac¢des educativas na pré-escola e ndo significam deixar a
crianga interagir umas com as outras sem orientacdo e acompanhamento, as
brincadeiras, a ludicidade na pré-escola do campo envolveu sensibilidade e
compromisso politico para uma educacao critica, ética, estética compromissada
com o desenvolvimento integral das criancgas.

Podemos deslizar por discursos e préaticas dicotdmicos que, por um
lado, refletem nos nossos fazeres cotidianos uma concepcao de
“‘guarda das criangas” e, por outro, podem assumir uma postura
fundamentada em uma concepcdo pedagégica que retira a
possibilidade de criacdo da crianga. Seja neste caso ou quando
deixamos as criangas entregues a seus recursos, muitas vezes com
pouco ou nenhum acesso aos brinquedos, livros e materiais, em ambas
as concepcdes o paradigma centrado no adulto. (Silva; Pasuch; Silva,
2012, p. 201)

A pesquisa mostra a nhecessidade de compromisso politico com a
diversidade de populacbes existentes no Brasil, seus modos de vida, suas
cultuas, seus saberes, de forma que sejam implementadas politicas publicas que
favorecem o cumprimento das bases legais da educacao pré-escolar do campo
disponibilizando brinquedos e recursos pedagdgicos que expressem essa
diversidade. A boniteza de reconhecer que 0s processos que envolvem a
transformacdo social também implicam mudancas na organizacdo e
implementacédo das a¢cbes pedagdgicas, nesse sentido, a pratica pedagdgica se
recoloca como mediadora de uma educagcdo nao impositiva, nao
homogeneizadora e compromissada com um projeto democratico de sociedade.

Portanto, a luta por uma sociedade igualitaria, democratica, passa pela
educacdo dos sujeitos em uma perspectiva critica e para o exercicio da
cidadania, nessa perspectiva, destacou-se a importancia do brincar nas préticas
pedagdgicas na pré-escola do campo, realizado em dialogo com as criancas e
envolvendo atividades que proporcionaram a interacdo, a expressao de seus

conhecimentos e a reflexdo da realidade e das relacfes sociais.



179

4.2 A Pratica Pedagogica e a politicidade do faz-de-conta

A instituicdo disponibilizou para as docentes da pré-escola a obra didatica
Adoleta volume | para criangcas pequenas de quatro anos (04) e volume Il para
as de cinco (05) anos, de autoria de Patricia Botelho da Silva e Vilza Carla. Trata-
se de uma obra do Programa Nacional do Livro Didatico (2022), conforme ja
identificado anteriormente. O exemplar foi produzido com recursos do FNDE
(Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacional). Na apresentacdo, ha
orientacdes envolvendo o contato da crianca com uma diversidade de
conhecimentos e de géneros textuais, tais como: lendas, cantigas, quadrinhas,
trava-linguas, adivinhas, textos que sao apresentados como divertidos, bem
como a cobertura de tracejados e outras atividades; informa-se também que as
aprendizagens propostas pela obra serdo importantes para vivéncia diaria das
criancas. Outrossim, para que elas possam se divertir e interagir com outras
pessoas e prosseguir nos estudos.

A apresentacdo das obras informa que a crianca tera a oportunidade, a
partir das atividades propostas, de brincar com palavras e com os conhecimentos
matematicos. O sumario da obra est4 organizado em literaria e numeraria.
Realizei uma apresentacao e reflexdo de cada obra (Adoleta | e II). Importante
destacar que o livro didatico foi utilizado na turma, sobretudo no primeiro
semestre do ano de realizacdo da pesquisa. Ap6és a mudanca de docente,
passou a ser utilizado com menos frequéncia pelas criancas, a maioria das
atividades passaram a ser impressas.

A educacao pré-escolar nao tem por finalidade preparar a crianca para o
ensino fundamental, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional, n.9394/96. A Educacédo Infantii (0 a 5 anos) deve favorecer o
desenvolvimento integral do educando envolvendo os aspectos éticos, afetivos,
cognitivos e sociais. Aléem disso, o projeto politico pedagoégico da Educacéao
Infantil do municipio e da instituicdo l6cus da pesquisa destacam a relevancia de
oportunizar para as criancas experiéncias educacionais nas quais sejam
valorizados seus saberes e humanidades, bem como que conhegcam outros
povos, culturas, e tradicfes existentes no pais. No mesmo sentido, destacam

gue as praticas docentes devem estar articuladas com a realidade de cada
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comunidade, valorizando a cultura local, reforcando a identidade daquele grupo,
sem perder de vista a diversidade brasileira.

Além disso, a Resolugéo n. 5, de 17 de dezembro de 2009, disp&e sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacgao Infantil. Essas
diretrizes precisam ser observadas e servem “para orientar as politicas publicas
e a elaboracéo, planejamento, execucao e avaliacdo de propostas pedagdgicas
e curriculares de Educacao Infantil” (Brasil, 2010, p. 11).

De acordo com Brasil (2010), a Educagéo Infantil compreende:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos que constituem estabelecimentos educacionais publicos
ou privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6érgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social. (Brasil, 2010, p. 12)

O mesmo documento define o curriculo como:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e o0s
saberes das criangas com o0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de
modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos
de idade. (Brasil, 2010, p. 12)

Dentre as concep¢cbes de proposta pedagodgica, apresenta-se 0
entendimento que envolve novas formas de sociabilidade, ao articular ludicidade,
democracia e romper com as dominac¢des socioecondmicas, etarias, regionais,
linguistica, religiosas e étnico-racial (Brasil, 2010, p.17). Contudo, na prética, vé-
se um cenario diferente. O livro didatico, disponibilizado para a pré-escola e que
deveria refletir o curriculo e estar adequado as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacéo Infantil, uma vez que ele pode contribuir nas orientacdes da pratica
das docentes em sala de aula, apresenta-se como um recurso didatico sem
didlogo com a realidade da crianca. E um material focado no ensino dos
conteudos (cobrir tracejados de letras, numeros, identificar figuras, etc) e pouco
e/ou ndo apresenta em suas unidades, sugestdes de atividades que possam
dialogar e explorar os saberes das criangas e 0s elementos socioculturais do
contexto em que vivem. Existe uma contradicdo entre o que propdem as bases
legais e a politica publica do livro didatico. Considerando isso, algumas analises
dos livros utilizados pelas criancas no l6cus da pesquisa, que ratificam essas
afirmacdes, serdo apresentadas a seguir.

Para inicio da apresentacéo do material em discussao, destaca-se o livro

Adoleta: volume |, foi produzido por Patricia Botelho da Silva e Vilza Carla.
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Publicado em 2020 pela Editora do Brasil, trata-se de um material didatico que
integra 0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD),
disponibilizado para uso continuo nas escolas publicas e ndo necessita de
devolucdo, pertence a crianga. Conforme indicado na capa, essa obra é
destinada a Educacao Infantil, mais precisamente a pré-escola |, para criangas
pequenas de 4 anos.

Na referida obra, na pagina 05, conforme a Imagem 29 abaixo, ao tratar
sobre a Unidade 1 da Literacia, apresenta-se a figura de um menino negro,
cabelos curtos, e de sunga azul, e ao lado a figura de uma menina branca, cabelo
liso e um pouco alaranjado, de biquini rosa. No texto que antecede essas figuras,
h& uma cantiga e um comando: “cante a cantiga com os colegas e o professor.
Depois, escolha a figura que mais se parece com vocé e desenhe uma bolinha
em cada parte do corpo citado na cantiga.” (Silva; Carla, 2020, p. 05). Ao refletir
a atividade proposta, por mais que se inclua imagens representado a populacéo
negra e branca existente no pais, as figuras apresentadas néo representam a
diversidade populacional. Uma crianca indigena deveria escolher qual dessas
figuras? Embora o objetivo principal da atividade envolva as partes do corpo e
os sentidos, a solicitacdo para que a crianca se identifique com uma das figuras
e colocar apenas essas “opgbes”, como representativas de um todo, é
problematico e invisibiliza as demais composi¢cOes estéticas e/ou étnicas
existentes no Brasil.

Imagem 29 — Atividade Livro Adoleta: volume | — pag. 5
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Fonte: Silva; Carla, 2020a, p. 05

Na pagina 47, correspondente a unidade 3 da Literacia, a obra apresenta

o contetido acerca do folclore e lenda. E perguntado o conceito de cada um e
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apresentada a histdria do Curupira, que faz parte do folclore da regido amazénica
e esta articulado ao contexto da crianca, a questdo apresentada estimula o
dialogo acerca da importancia de cuidar da natureza, contudo, ndo ha um dialogo
com as demais lendas existentes, seja na regido, seja em outras regides do
Brasil.

Além disso, na pagina 50, de acordo com a Imagem 30, ainda na unidade
3, trata-se sobre as estacdes do ano. Na atividade proposta, é explicado que
temos quatro estacfes no ano e que elas envolvem o clima, ao influenciarem o
crescimento das plantas. Apresentam-se algumas caracteristicas de cada uma:
no verdo tem calor, o inverno é frio, o outono tem frutas e as folhas das arvores

caem, a primavera € a estacao das flores.

Imagem 30 — Atividade Livro Adoletd: volume | — pag. 50
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‘i:onte: Silva; Carllai, 2020a p 50

Considera-se importante o conhecimento das estacdes do ano (outono,
inverno, primavera e verdao). No entanto, a atividade néo sugere dialogo com a
realidade do educando e da forma como o tema foi apresentado, pressupde que
as estacfes ocorram com as mesmas caracteristicas em todo o pais. Contudo,
no contexto da Amazonia paraense, na regiao do Xingu, onde localiza-se a turma
da pré-escola do campo, l6cus da pesquisa, predominam na regido o inverno e
0 veréo.

Na obra Adoleta I, ao final de cada unidade da literacia, apresenta-se um
glosséario com os conceitos que foram trabalhados dentro daquela unidade
acompanhados de uma imagem representativa daquele conceito. Na unidade 3,

por exemplo, temos o conceito de folclore com a imagem dos bois bumbas (pag.
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67) e o conceito de lenda com a imagem do Saci Pereré e o Boto (pag. 68), mas
em nenhuma outra unidade os personagens aparecem no livro didético
relacionado a esses conceitos. Embora nas orientagdes iniciais destaquem a
importancia de se trabalhar com textos diversificados, contos e lendas das
diferentes regides do Brasil deveriam ter sido incluidos na obra.

Além disso, as frutas mostradas nas atividades também né&o representam
a diversidade de cultivo de frutiferas pelas familias das criancas e da
comunidade. Os animais da regido deveriam ter sido mais explorados no
material, bem como as rela¢des de trabalho, que aparecem timidamente em uma
atividade e apenas em relacéo ao cultivo de frutas e ao das verduras. A relacéo
cultura-producéo, com castanha- do - para, acai, cupuacu, por exemplo, que sédo
elementos culturais da regido, ndo aparecem no livro. Ndo ha uma relacdo com
a realidade que fortaleca a identidade da crianca e que possibilite a elas uma
reflexdo critica envolvendo seus conhecimentos. Precisa-se ir além das
contradi¢des e influéncias do sistema de ensino na pratica pedagdgica.

A indicacdo de atividades semelhantes repete-se ao longo do livro
didatico. As docentes para trabalharem com o material necessitaram de outros
elementos para articular com a realidade, uma vez que o livro didatico, embora
apresente diferentes atividades envolvendo o conhecimento das letras e dos
nameros, foi insuficiente e ndo apresenta a diversidade existente no pais.

A pré-escola do campo pode proporcionar experiéncias de leitura e
escrita, ao favorecer que as criangas tenham acesso a textos diversos: receitas,
obras de literatura infantil, jornal, bilhetes, dentre outros, as criancas tem o direito
de participar de praticas envolvendo a leitura e a escrita. Entretanto, ndo podem
ser submetidas a exercicios exaustivos de cobrir tracejados e escrever letras de
forma repetida. Por conseguinte, o trabalho com a linguagem escrita pode
ocorrer por meio de brincadeiras ou outras atividades planejadas pelas docentes.
A situacdo € semelhante em relacdo as atividades propostas para a
aprendizagem dos numeros, predomina no livro didatico acdes voltadas para
cobrir os niumeros.

No volume Il, a obra Adoletd (2020) também apresenta informacdes
descontextualizadas. Na péagina 27, inicio da unidade 2 da Literacia, discute-se
sobre os meios de transporte. No texto, foi informado que representam a
locomocéo pela terra, pela agua e pelo ar, e sao veiculos que servem para levar

coisas e pessoas de um lado para o outro. Dentro das figuras apresentadas,
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aparecem um navio, um avido e um carro, representados na Imagem 31. Ainda
na unidade 2, na pagina 45, quando discutido sobre a letra H, aparece o

helicoptero como meio de transporte.

Imagem 31 — Atividade Livro Adoleta: volume Il — pag. 27

LINGUAGEM
£ VOCABULARIO

MEIOS DE TRANSPORTE SAO VEICULOS QUE LEVAM AS
PESSOAS E AS COISAS DE UM LUGAR PARA OUTRO. EXISTEM
MEIOS DE TRANSPORTE QUE SE LOCOMOVEM PELA TERRA
(TERRESTRES), OUTROS PELA AGUA (AQUATICOS) E OUTROS
AINDA PELO AR (AEREOS).

— POR ONDE SE LOCOMOVEM ESTES MEIOS DE TRANSPORTE?

'.? FALE O NOME DESTES MEIOS DE TRANSPORTE E LIGUE
CADA UM DELES A FIGURA QUE REPRESENTA POR ONDE SE
M. DEPOIS, PINTE AS FIGURAS. 1Y
LOCOMOVE @ t. Y

i
£

........................................ Q“Z‘

Fonte: Silva; Carla, 2020b, p. 27

As atividades propostas ndo sugerem que se reflita acerca de outros
meios de transportes existentes: a bicicleta, o jumento, o cavalo, a carroga, a
canoa. O material didatico ndo trouxe esses elementos e nem oportunizou o
debate. Neste livro especificamente, pelo contrario, houve uma preocupacao em
entender o que era um kart, o kartismo, o kartdédromo e um jipe, coisas que nao
compdem a realidade da comunidade Princesa do Xingu e que apareceram
repetidas vezes dentro das atividades nas unidades e no glossario.

Na unidade 4 da Literacia, pagina 71, discute-se sobre as profissdes. No
inicio da pagina ha uma frase genérica que diz que “todas as profissbes sao
importante e merecem respeito”. Conforme retratado na Imagem 32, no livro
aparecem as figuras de uma meédica, veterinaria, pedreiro, garcom, professora e
encanador. Na atividade, pergunta-se se a familia do estudante j& precisou ou
nao desses profissionais e deve pintar de acordo com a resposta. A referida
atividade nao possibilita o didlogo com as criancas sobre a diversidade
profissional, embora apresente algumas profissées de conhecimento de todos,
algumas ficaram invisibilizadas, a exemplo do vaqueiro, o agricultor, os
apicultores, produtores e produtoras de farinha, profissbes existentes na

comunidade.
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Imagem ?2 — Atividade Livro Adoleta: volume Il — pag. 71

ODAS AS PROFISSOES SAO IMPORTANTES §

CEM RESPEITO 9;\ ¥es
«2* PINTE A BOLINHA DE CADA PROFISSIONAL DE ACORDO
OM A LEGENDA
@ MINHA FAMILIA JA PRECISOU DESSE PROF ISSIONAL
@ MINHA FAMILIA AINDA NAO PRECISOU DESSE
PROFISSIONAL
‘\l N
3 N4
X
—
MEDICA VETERINARIA PEDREIRO
GARCOM PROFESSORA ENCANADOR

Fonte: Silva; Carla, 2020b, p. 71

No inicio da unidade 1 da Literacia, apresenta-se uma discussao sobre
culturas e costumes, de acordo com a Imagem 33, localizada abaixo. Nessa
atividade em especifico, apesar de nao ter apresentado nenhuma cultura
determinada, seja da regido amazonica ou de outra regido do pais, a atividade
possibilitou o didlogo com os estudantes, quando pede para conversar com 0S
colegas e o professor sobre os habitos da regido em que mora e, logo abaixo,
desenhar o que foi discutido. Embora indique que haja didlogo e debate para a
realizacdo de algumas atividades, o foco sao atividades descontextualizadas da
realidade da crianca. Ausentes estdo o cacau, a farinha e farinheira, o cupuacu,
a castanha, o acai, e tantos outros elementos culturais da regido. Séao
fundamentais na realidade das criancas, as diversidades envolvendo o lazer, o
brincar, as ocupagdes profissionais de suas familias, 0s processos econdmicos

de sobrevivéncia, seus meios de transporte e tipos de moradia.
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Imagem 33 — Atividade Livro Adoleta: volume Il — pag. 7

VOCE SABIA QUE O BRASIL

GRANDE E TEM DIVERSAS J&?fﬁ?

CULTURAS?

CADA REGIAO DO PAIS p } @
A .’ &

TEM CARACTERISTICAS, :
), 4 o
HABITOS E COSTUMES 1@ "m"
DIFERENTES
5& =

‘" CONVERSE COM OS COLEGAS

E O PROFESSOR SOBRE ALGO
TIPICO DA REGIAO ONDE VOCE ‘@'
MORA. PODE SER UM PRATO

CULINARIO, UMA LENDA, UMA FESTA,
UM TIPO DE ROUPA, ENTRE OUTRAS COISAS

&’ DEPOIS, FACA UM DESENHO NO QUADRO PARA @
REPRESENTAR O QUE VOCES CONVERSARAM i\ &

E Q& Q
(SELERE
dy

‘ i:‘o.r;t.e.: SllvaCarIa2020b p 77. *

A infancia do campo em suas especificidades n&o € considerada no livro
didatico. Nas obras analisadas, Adoleta: volume | e Il, ndo é possivel identificar
0s elementos obrigatoérios que a legislacdo traz dentro da LDB, DOEBC e DCNEI
para garantir integralmente a educacédo de qualidade aos educandos. O sistema
municipal de ensino responsavel pela pré-escola do campo possui uma
legislacdo que norteia a educagéo em relagéo ao reconhecimento e valorizagao
dos saberes das criangas camponesas e seus modos de vida, respeitando-se
nas praticas pedagogicas as especificidades de suas fases de desenvolvimento.
Todavia nao fornece as instituicdes de ensino e aos seus profissionais materiais
didaticos adequados as conquistas legais. O sistema de ensino mostra-se
contraditorio e contraproducente.

Na escola l6écus da pesquisa, a proposta pedagodgica da instituicdo
expressa preocupacdo em proporcionar o dialogo sobre a diversidade. As falas
da equipe docente, técnica e pedagodgica da instituicAo manifestam a
preocupacado em cumprir a legislagédo educacional, e favorecer uma educacéo
diferenciada para as criancgas, valorizando os saberes do contexto sociocultural
no qual vivem.

Diante disso, em sala de aula, e em outras ac¢des coletivas, as docentes,
visando alcancar aos pressupostos legais, reinventaram-se com as criangas,
reelaboraram e criaram préticas pedagogicas em busca de atender aos

interesses e as necessidades de aprendizagens das criangas, assim como que
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fossem adequadas ao PPP, a legislacdo da educacéo da pré-escola do campo,
e que possibilitassem educacéo de qualidade.

Recorremos a Freire (2022), em Pedagogia do oprimido, para refletir a
relevancia dos espacos de didlogo e de reflexdo coletiva com as criangas para
as praticas pedagogicas tendo em vista, suas conexdes com o0s saberes de sua
cultura, com suas compreensdes da realidade manifestadas em suas palavras,

nos seus textos. Importante citar: “...alfabetizar-se ndo € aprender a repetir
palavras, mas a dizer a sua palavra, criadora de cultura (p.25)".

A preocupacdo com aprendizagem das letras, nUmeros, orientacdes para
a convivéncia entre as criancas estavam sempre presentes nas acfes das
docentes, por intermédio de metodologias diferenciadas. Entretanto, as praticas
pedagdgicas que tinham como referéncias as sugestdes e os conhecimentos das
criangas obtinham maior participacéo e atencdo delas, além de se constituirem
em espacos de alegria e partilha de conhecimentos e indagacdes. As
exemplificacbes e o0s questionamentos advinham das relacbes com sua
realidade e a busca de novas compreensdes diante das historias e tematicas
apresentadas pelas docentes. Freire, em pedagogia dos sonhos possiveis

(2021d), afirma que:

Nesse sentido € que a linguagem ndo apenas veicula o saber, mas é
saber. Ela é producédo de saber. Me parece, entdo, que, a partir dai, é
impossivel compreender a vida histdrica, social e politica de homens e
mulheres fora do gosto e da necessidade de saber. S6 que esse é um
saber de que somos sujeitos, inventores, criadores e um saber que ndo
termina; um saber que acompanha o processo individual e social das
pessoas no mundo (Freire, 2021d, p. 267)

Nessa ocasido, a docente Ana construiu com as criangas um alfabeto com
as palavras por elas sugeridas, as quais expressam saberes do seu contexto
sociocultural e os adquiridos na instituicdo educacional. Abaixo, o alfabeto
elaborado pela docente com as criangas. Essa ferramenta de ensino foi utilizada
para a realizacdo de diferentes atividades impressas, brincadeiras, escrita

individual no quadro, atividades de pintura, desenho e com massa de modelar.

Quadro 15 — Alfabeto construido entre professoras e alunos

UNIDADES PALAVRAS

Brincadeiras e brinquedos bola — baldo — corda — pipa — i0i6 —
bicicleta -

Meios de transporte Onibus — cavalo - canoa — moto -
helicéptero — navio — remo-

Lugares Igreja — lagoa azul -Xingu — ilha — rio —
escola -

Alimentos gueijo — picolé — sorvete — mel — mingau —
Doce — weffer — hamburguer — ovos — caga
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Obijetos, locais e instrumentos de trabalho Facéo — foice — trator de esteiras- cela —
pasto — fazenda — horta — Quadro — sino —
vela -

Animais e insetos Abelha — boi — curi6 — cachorro — vaca -

urubu — sapo — tatu — touro — rato — onga —
porco — papagaio — peixe — macaco —
mosquito — lagarto — jacaré — joaninha-
gato — galinha — cobra — hipopétamo —
pintinho — elefante — zebra -

Arvores frutiferas, frutas e plantas medicinais Melancia — cacau — agai — acerola- limao —
coqueiro - macaxeira — castanha- do —
para — cupu — banana — uva -

Diversos Dinheiro — Youtube — espelho — — estrela —
nuvem — azulejo — azul

rede - vovl — xicara — xarope — xadrez —
kenner — Kibon

Fonte: Autoria da pesquisadora, 2024.

Os guestionamentos das criancas e suas exemplificagcdes culminaram na
elaboracao de novas palavras, as quais constituiram seus textos e ligados aos
seus contextos de vivéncias. As palavras representam elementos do trabalho,
do lazer, dos meios de transporte, do brincar, expressdes dos saberes, do fazer
em comunidade e com suas familias, das aprendizagens adquiridas na escola.

Considero pertinente refletir:

Nés, professores, somos exageradamente professores de respostas e
pouco professores de questionamentos. Fazer nascerem novos
guestionamentos e, a seguir, levar ou fazer construir respostas, € a
forma fundamental do ensino. E o questionamento anterior que da
sentido as respostas, isto €, aos conteldos escolares e as atividades
para construi-los ou apropriar-se deles. O essencial é que o aluno se
aproprie de conhecimentos que tenham sentido para ele e que ao
responderem a questdes eu resolverem problemas, esclarecem com o
mundo. (Charlot, 2013, p. 178)

A sala de leitura da escola é utilizada pela turma da pré-escola para
assistirem a filmes e participarem de projetos realizados pela instituicdo
envolvendo brincadeiras e o estimulo a leitura e as vivéncias com as obras da
Literatura Infantil. Procurei conhecer o acervo e ndo encontrei obras da Literatura
Infantil que tivessem chegado até a instituicdo enviadas pelo Ministério da
Educacao.

Conforme as docentes e a responsavel pela sala de leitura, a instituicdo
ndo recebeu obras de Literatura Infantil do Ministério da Educacdo para as
criancas do pré-escolar (4 e 5 anos). O acervo existente resulta de acdes
realizadas pela escola com a finalidade de garantir a turma da pré-escola
vivéncias em préticas pedagogicas com a literatura e oportunidades de estimular
o imaginario e a linguagem. Sobre a aquisicdo de materiais, a entrevistada expde

0 seguinte:
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a gente ndo tem. Mas como € que a gente trabalha? Com a ousadia,
com as experiéncias do nosso dia a dia, com a valorizagdo, que nés
conhecemos cada uma das nossas criancas, sabe? As dificuldades, as
possibilidades de cada uma. E eu tenho a mania de me reinventar. Ai
eu penso que eu valorizo muito o dia-a-dia de cada uma delas. Ai, a
partir dessa valorizacdo que eu observo, eu vou atras de biografias
para me embasar, me assegurar no que eu quero. Ai, a partir dai, a
gente comeca os trabalhos com essas criangas para absorver o que
elas j& conhecem, que ja é do dia-a-dia delas que seja através das
brincadeiras, que seja através dos costumes da familia, para que elas
valorizem e que elas a partir dai comecem a aprender e a entender o
cotidiano delas. E isso que a gente faz. Ai vai surgindo as ideias, ai
vamos juntando as nossas ideias, e vai surgindo os trabalhos (Girassol,

2023)

A instituicdo educacional tem acesso a obras da literatura infantil a partir

do programa Conta para Mim, o qual faz parte da politica nacional de

alfabetizacao e foi instituido pela Portaria n. 421 de 23 de abril de 2020, com a

finalidade de estimular, orientar e promover a literacy familiar. Além das obras

de literatura infantil, o programa contém videos e outros recursos. As obras

podem ser acessadas com facilidade. Todavia, o acervo do programa nao

contém obras que contemple os modos de vida, os costumes, valores e as

tradicdes das populacées do campo.

Quadro 16 — Obras disponiveis no Programa Conta Pra Mim

CATEGORIA QUANTIDADE TITULOS

Ficcao 25 titulos A Cegonha e a Raposa; A Lenda da Vitdria-regia; A Luz
Azul; A princesa e a Ervilha; Agua da vida; Branca de Neve;
Chapeuzinho Vermelho; Cinderela; Curupira; Jodo e Maria;
Jodo e o Pé de Feijao; Jodo Magrelo; Jo&o - de — Barro; O
Alfaiate Valente; O Corvo e o Jarro; O Flautista de Hamelin;
O Gato de Botas; O Jovem Gigante; O Patinho Feio; O pobre
e orico; O P4ssaro encantado; O Rei e a Flauta; Os musicos
de Bremen; Os trés porquinhos; Rapunzel,

Somente 03 titulos O Grande espetaculo; O susto e O vento;

Imagens

Poesia 06 titulos Cantigas; O péassaro cativo; Parlendas; Quadrinhas; Trava
— linguas; A voz dos animais;

Para Bebés 03 titulos Bichos, Coisas e Lugares; Atividades do dia a dia e
Comparar as coisas;

Informativos 03 titulos Agua, Micrébios e Cobras;

Biografias 04 titulos Padre Landell; Anna Nery; Carlos Chagas e Irméos
Reboucas;

Fonte: Autoria da pesquisadora, 2023.

Os livros didaticos, as obras de Literatura Infantil, a formacdo dos

profissionais da educacdo e demais investimentos nas politicas educacionais

deveriam ter como referéncia a valorizacdo das diversidades culturais das

populacdes no pais, estimular o dialogo que favorecam refletir e conhecer
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diferentes contextos de vivéncias das criancas brasileiras. Embora os marcos
legais, frutos das lutas sociais, mostrem essa obrigatoriedade, os investimentos
realizados em recursos didaticos e pedagdgicos se mostram contraditorios
diante das conquistas sociais manifestas na legislacdo educacional.

Por conseguinte, € processo continuo que possibilite refletir concepgdes
de mundo, as relacdes entre 0s sujeitos, os desafios enfrentados pela
comunidade e suas construcdes historicas, sociais e culturais. Nessa
perspectiva, a pratica pedagdgica, como espaco de boniteza dos combinados e
reinvencdes participativas, pressupde processos que envolvem a participacdo
coletiva, a compreenséao de que a educacao nao se faz de forma individual, mas
em interacdo - um processo que envolveu as criancas no processo de recriacao
e criacdo nas praticas pedagogicas.

Os investimentos realizados pelo governo em livros didaticos, em obras
literarias, na manutencdo de sites publicos ndao tém atendido as lutas dos
movimentos sociais do campo por educacdo de qualidade, diferenciada
considerando as especificidades de suas popula¢gdes. Considerando isso, na
auséncia de politicas publicas que favorecam o cumprimento das legislagdes da
educacdo para o reconhecimento e valorizagdo dos saberes culturais das
criancas, as aliancas da escola com a comunidade, das docentes com as
criangas fizeram a diferenca.

A boniteza dos combinados e reinvencfes participativas também
envolveram as praticas pedagodgicas de contagdo de historia, cumpre reiterar
gue sao praticas que compreendem conhecimentos compartilhados, as
experiéncias das docentes e das criancas, envolvidos em “processos de reflexédo

e criacdo. Vale destacar a fala da docente:

Depois que a gente contava a histéria, que tinha toda a interacao dos
alunos, eu pedia pra eles recontarem a historia através de desenho.
Eles desenhavam no caderno ou huma folha sem pauta e recontavam
0 que eles tinham feito. qual era o desenho, qual era as cores dos
animais que eles tinham desenhado, como era o0 nome deles, e eles
recontavam muito interessante, inventavam histdrias belissimas. (Ana,
2023)

A instituicdo possui um projeto denominado liberte o texto da gaiola, do
gual as criancas poderiam retirar uma das figuras (passaros, aves, arvores,
frutas, dentre outros), de dentro da gaiola e criar suas histérias e socializar. Para
além das omissdes do sistema, e das perspectivas adultocéntricas, nas quais

as criancas tem acesso aos brinquedos, materiais, livros conforme os interesses
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dos adultos ( Silva, Pasuch, Silva, 2012), as praticas pedagdgicas que envolvem
as construcdes coletivas, a boniteza dos combinados e reinvencdes
participativas, expressam 0 compromisso com uma educa¢do democratica e
critica, na qual as criancas e 0s adultos da instituicdo vivenciam processos de
escuta e a partilha de suas experiéncias. As instituicdes educacionais sao
espacos privilegiados de acesso aos textos escritos, embora, havendo alguns
exemplares da literatura infantil na sala de leitura, a docente buscava ampliar as
experiéncias das criangas. Algumas das histdrias contadas foram impressas e
compartilhadas. Importante destacar que as praticas envolvendo 0s textos
criados e recriados pelas criancas, ndo tinham a finalidade de identificar letras e

palavras. Conforme ratifica a fala da docente na entrevista:

... Entéo, se a gente ficar contando somente com o material que vem,
fica muito repetitivo, né, sdo poucos, sdo poucos livros que tem de
material didatico pra contacdo de histérias. Entdo a gente aproveitava
as histérias que os alunos traziam para a sala de aula, e contava as
histérias que eles viviam, a realidade deles, que eles contavam sobre
a cobra, que tinha |4 na roga, que eles tinham visto, contava sobre os
animais, contava sobre a galinha, a vaca, o porco, o coelho, contava
sobre a horta, que o pai andava no trator, entdo eram muitas histérias
gue eles contavam e a gente transformava em historinhas e vivia isso
com eles. (Ana, 2023)

Percebeu-se durante as observagdes que a docente deixava as criangas
recriarem, reinventarem, as tarefas que havia planejado. Embora criando jogos,
bingos e imprimindo atividades, buscando incluir elementos do contexto
sociocultural da turma, ndo raras vezes, as criangas reelaboravam, os textos, as
atividades, além disso, apresentavam questionamentos envolvendo elementos
apresentadas no livro didatico. Conforme Vigotski (2018), ao criar, a crianca
trabalha a imaginacéo, suas reelaboracdes envolvem elementos dos processos
vivenciados. Na boniteza dos combinados e reinvengdes participativas, as
praticas pedagogicas diversificam e enriquecem a partir do estimulo ao
imaginario e da partilha de experiéncias.

Na entrevista, perguntou-se a docente sobre as reflexdes criticas das
criancas, como ela compreendia esse processo, foram destacadas as seguintes

guestodes:

Assim, eles questionavam bastante ... eles contavam as historias
deles, e eles falavam que o sapo, ele ndo vive s6 no lago, ele nao
permanece direto no lago, porque muitas vezes o lago seca, a agua
fica quente, né, porque fica pouca agua, e eles fugiam pra perto de
casa, porque la a 4gua tava quente, eles ndo iam conseguir viver, e
eles questionavam também sobre a cobra, que a cobra que eles viam
ndo era igual a do livro... no livro ndo tinha a cobra que eles viam la na
roca. N&o tinha a verde, que era a papagaio.
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E tinha sapo diferente também, que o sapo néo era sé verde, que la na
roca tinha sapo de outras cores. (Ana, 2023)

Para Oliveira, Franca e Santos (2011), as populagbes do campo séo
constituidas por uma diversidade de sujeitos, que possuem modos de vida
singulares, e se constituem a partir de suas relacées com os rios, com a terra e
com a mata. Nessa perspectiva, as praticas educativas devem acompanhar as
mudancas das normatizacbes e garantir educacdo de qualidade, para as
criancas e adolescentes, de forma a atender as especificidades locais, conforme
suas caracteristicas. As praticas pedagdgicas da docente expressam esse

compromisso, conforme cita-se:

Muito interessante quando eles falavam de como os pais faziam o bolo,
gue muitas vezes era diferente da minha realidade, do sorvete que a
mae fazia, da galinha caipira, das verduras que tinha na horta, entdo
eles falavam assim de uma forma que vocé ficava encantada de ver a
realidade deles. (Ana, 2023)

As criancas sao sujeitos de direito, ha uma base legal que lhes assegura
acesso a Educacéao Infantil de forma democréatica e com qualidade (Oliveira,
Franca e Santos (2011), Silva, Pasuch e Silva (2012), Oliveira (2020), Vieira e
Baptista (2023), no entanto, o estado como promotor de direito, tem sido
negligente, ndo favorecendo o usufruto pleno dessas conquistas, sobretudo para
as populacées do campo. Na regido do Xingu, conforme destacou-se em secéo
anterior, escolas do campo foram fechadas, muitas criangcas das RESEX ainda
nado tém acesso a pré-escola do campo perto de suas comunidades.

Na instituicdo onde realizou-se o estudo, embora, a sala fosse arejada,
havendo bebedouros, refeitdrio, espaco amplo para as criancas, percebeu-se a
necessidade de realizar mudancas de forma a atender melhor as criancas da
pré-escola. Nesse sentido, perguntou-se na entrevista para a docente: O que
vocé mudaria na infraestrutura da escola para fazer um trabalho diferente com

as criangas? A resposta obtida foi:

NG6s sempre sonhamos, eu e a outra professora, para a gente construir
uma mesa redonda embaixo de um pé de manga que tem, fazer os
banquinhos do tamanho que seja acessivel para os alunos, que a gente
pudesse levar eles para |4 para trabalhar. com atividade ludica, para
eles verem a natureza, desenhar e ficar mais a vontade. Eu mudaria
nessa questdo de um parquinho bem elaborado, porque espaco a
gente tem para produzir muitas coisas interessantes na escola. (Ana,
2023)

Para Hage (2021), o avanco do ultraconservadorismo coloca-se a servico
de um projeto societario hegemonico, que se fundamenta em relagdes mercantis

e de colonialidade, o qual € excludente e ameacador as popula¢des do campo.
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A luta pelas garantias de direitos, dentre elas a terra, saude, educacao, crédito
agricola, € a possibilidade de re-existir no campo. Necessita-se reinventar as
instituicdes educacionais para que se constituam em espacos democraticos na
perspectiva do reconhecimento e valorizagdo dos modos de vida das criangas

do campo e de suas familias.

4.3 Praticas Pedagdgicas e o trabalho no campo: cultivando saberes

E fundamental refletir sobre as praticas das docentes e suas articulagdes
com os conhecimentos das criancas referentes as atividades produtivas da
comunidade envolvendo a criacdo de animais, de abelhas, o cultivo do cacau e
o trabalho nas farinheiras. Além do mais, é importante compreender como
praticas pedagodgicas ndo opressoras contribuem para o reflorestamento de
mundos, bidfilas, e favorecem a aprendizagens em suas multiplas dimensdes
considerando a participacéo livre das criangas, valores, as emog¢des e novas

construcdes de significados. Diz-nos Freire apud Freire (2022a):

A atividade docente de que a discente ndo se separa € uma
experiéncia alegre por natureza. E falso também tomar como
inconciliaveis seriedades docente e alegria, como se a alegria fosse
inimiga da rigorosidade. Pelo contrario, quanto mais metodicamente
rigoroso me torno na minha busca e na minha docéncia, tanto mais
alegre me sinto e esperancoso também. A alegria ndo chega apenas
no encontro do achado, mas faz parte do processo (Freire, 2022a,
p.157)

A boniteza envolve alegria no processo pedagogico, aproximacdes e
descobertas que resultam das conexdes entre saberes. Nesse seguimento,
apresentam-se praticas pedagdgicas que abrangem as formas de trabalho e de
sustentacdo econdmica na comunidade. Nas figuras abaixo (Imagem 34 e 35),
h& imagens do cacaueiro e uma atividade realizada pelas criancas na turma da
pré-escola, na qual elas foram solicitadas a pintar os desenhos e contar uma
histéria. Cada crianca trouxe o seu relato destacando -cultivo, colheita,
comercializacdo do cacau, e os tipos de maquinas agricolas das quais tinham
conhecimento.

A docente Ana ouviu todos os relatos das criancas atentamente e, apés
iIsso, destacou a importancia do cacau como alimento, espago para lazer,
descanso e como producao para sustentar as familias. Tendo em consideracéo
essas relagdes da docente com as criangcas em suas praticas, reflete-se sobre

0s saberes que as criangcas possuem referentes as praticas produtivas da
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comunidade e como esses saberes se manifestam no contexto da pré-escola na

pratica docente.

Imagem 35 — Atividade realizada pelas

Imagem 34 — Cacaueiro :
’ criancas
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r g = i B ‘ ~ LN B
Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

Além dessas atividades referentes a produgédo do cacau na comunidade,
as criancas realizaram outros trabalhos envolvendo conhecimentos matematicos
relacionados as figuras geométricas, as quais também relacionaram o0s
conceitos apresentados pela docente com suas vivéncias.

A docente Izabel entregou na turma uma atividade impressa envolvendo
figuras geométricas, desenhou-as no quadro, escreveu o nome de cada uma e
perguntou as criancas onde poderiam encontrar cada uma delas. ApGs ouvir a
turma, entregou massa de modelar, palitos e figuras com a finalidade de
expressarem o que tinham aprendido. Segue relato da docente sobre o trabalho

realizado com a turma.

E, as formas geométricas foi uma atividade proposta para trabalhar, é
perceber ao redor, todos os ambientes praticamente, e principalmente
dentro da sala de aula para eles perceberem que a sala de aula é uma
forma geométrica, que a janela € uma forma geométrica, que la no
trAnsito o seméforo ele tem uma forma geométrica e estd sempre
presente. A nossa casa também tem forma geométrica, e a mesinha
gue eles colocam o caderno em cima, entdo eu pedi para eles fazer o
desenho também, desenhar a familia deles usando uma forma
geomeétrica. Eles fizeram, inclusive, um deles fez o desenho, né do pai
que é eletricista, fez a escada, tudinho trabalhando, entao foi bem
interessante essa atividade. Depois também eu entreguei palito pra
eles, pra eles brincar fazer as quatro formas geométricas e também
massinha usando massinha pra eles estarem fazendo a producéo
deles. Foi bem interessante. E a familia também fizeram bem bonitinho
usando as formas geométricas? (Izabel, 2023)

Embora a docente néo tenha solicitado as criangas para representarem
formas de trabalho, apGs receberem os recursos pedagogicos, retrataram a partir
dos conceitos de retangulo, triangulo, circulo e quadrado, a casa onde moravam

e 0s modos de sustentacdo econdémica de suas familias (Imagens 36 e 37). Na
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socializacéo realizada das atividades, mostraram a casa, 0s pés de cacau, ou a
casa e a criacdo de animais, abelhas. Importante considerar que a criacao de
gado, a lavoura de cacau e a criacdo de abelhas faz parte dos processos
econdmicos da comunidade, além do plantio da mandioca para a producao de
farinhas.

Imagem 36 — Desenho realizado pela Imagem 37 — Atividade com figuras e
crianca massa de modelar

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

As articulagbes que as criancas estabeleceram dos conhecimentos
matematicos com suas vivéncias na comunidade mostrando relacdes de
trabalho, com a natureza, vao além do proposto pelo livro didatico, das atividades
impressas pela docente e contrapbem-se a praticas pedagogicas bancarias,
tradicionais, desarticuladas do contexto sociocultural. Promovem conexdes dos
conhecimentos matematicos com questdes da comunidade que envolvem
aspectos sociais, historicos e politicos dos modos de vida e de sustentacdo
econdmica. Nessa compreensdo, destacam-se a relevancia da atencéo, da
sensibilidade docente e saber trabalhar com os saberes, 0s quais as criangas
possuem como parte dos processos fundamentais a formacédo humana, critica,
ao envolverem a dimenséo cultural na pratica educativa. Sobre essas questdes

Vieira e Baptista (2023) afirmam que:

A melhor prética educativa na Educacéo Infantil, serd, portanto, aquela
capaz de levar a crianca a utilizar os objetos do conhecimento como
instrumentos para compreender o0 mundo, interpretéa-lo, problematiza-
lo e construir seus proprios significados. Nessa perspectiva, a
professora trabalha com os conhecimentos socialmente produzidos
como instrumentos para o resgate da dimensdo cultural da acéo
pedagogica, e se torna, assim, agente de cultura (p.122)

Nas historinhas contadas para as criancas, nas atividades impressas, na
organizacdo do ambiente em sala de aula para a realizacdo das atividades
identificam-se expressdes dos seus saberes, seja a partir do planejamento das
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docentes ou a partir da producdo livre, nas quais elas relacionam o0s
conhecimentos escolares com seus saberes e fazem referéncia as relacdes de

trabalho, como demonstrado nas imagens a seguir.

Imagem 38 — Criacdo aves e bovinos Imagem 39 — Familia no sitio

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

Os dialogos realizados pelas docentes com as criangas mostram
diferentes conhecimentos que elas possuem envolvendo a criagdo de codorna,
ovos de galinha, comercializacdo do boi diferenciando do bezerro, plantas,
animais (as criancas diferenciam égua do cavalo), criacdo de suinos. As
exemplificacdes e indagacdes dos infantes ocorreram nos processos envolvendo
aprendizagem dos numeros (0 a 9) e (10 a 30), tamanho pequeno, médio,
grande), maior, menor.

Algumas familias das criancas moram nas chacaras e trabalham em
supermercados que ficam localizados mais préximos da zona urbana. Elas
também relataram sobre a comercializacdo de morangos, melancia, sorvete e
picolé. Nesse cenario, as praticas docentes envolvendo os conhecimentos da
numeracia, ocorreram em didlogo com o0s educandos, embora sendo
previamente planejadas, considerando as orienta¢es do livro didatico, e outras
fontes consultadas pelas docentes, a relacdo com o contexto sociocultural
ocorreram a partir das significacdes e articulacdes dos saberes das criancas com
0s conhecimentos repassados pelas docentes na pré-escola (I-1l). Esse
processo é possibilitado a partir do compromisso das docentes para uma
educacao significativa, as quais buscaram estimular o interesse das criancas
valorizando em suas praticas o contexto da comunidade, ao proporcionarem

novas aprendizagens. Destacam-se a relevancia da formacdo docente e de
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conhecimentos acerca da comunidade para melhor articulacdo das experiéncias
e saberes das criancas nas praticas pedagogicas.

Nas rodas de conversa com a professora Ana, as criangas também
relataram sobre as abelhas, que elas sao pretas e amarelas, produzem o mel -
gostam porque é doce e possui a cor amarela. Algumas informaram que é
preciso usar luvas e roupas que protejam para nao ser ferroado: ndo pode
machucar a abelha.

Na pesquisa de campo, visitei uma propriedade de uma das funcionarias
da instituicdo e que também tem filho estudando na turma da pré-escola. Além
do trabalho na escola, do preparo da merenda dos estudantes, exerce outras
atividades com seu esposo na propriedade da familia, a partir de uma producao
diversificada envolvendo a criagéo de gado, o queijo e a criacao de abelhas para
a producéao do mel.

Nas propriedades do campo, podem ser encontrados diferentes animais
gue sdo considerados domésticos: cachorro, gato, papagaios e que também
podem ajudar no sustento da familia, conforme mostra a figura abaixo do
cachorro cacador. O sino no pescoco € utilizado como forma de seguranca
facilitando a identificacdo do animal nas cagadas e o deslocamento de volta para
casa.

A familia que participou do estudo informou que ndo havia gado no pasto
porque venderam todo o rebanho, devido a seca em 2023. Nesse caso, a falta
de chuva prejudicou a manutencdo dos pastos e deixou muitos rebanhos na
regido sem alimento, forcando a venda do gado, mas que estavam investindo na
producao de mel e na criacdo de abelhas, conforme mostra a Imagem 41.

Ademais, o trabalho com a producéo de abelhas envolve conhecimentos
acerca da alimentacao, formas de reproducdo e organizacdo das abelhas. A
sobrevivéncia dos sujeitos na comunidade em suas propriedades também
envolve relacdes de cuidados para a preservacéao da biodiversidade: de plantas,
arvores e animais, bem como de reinvencao das técnicas de subsisténcia, como
observado na imagem 40, onde um cachorro carrega um Sin0 N0 Pescogo para

facilitar sua localiza¢&o na propriedade e durante a caca.
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Imagem 41 — Propriedade de morador da
comunidade

Imagem 40 — Cachorro cacador

Fonte: Arquivo da pesqudor, 224.

ALt :

'\Fdnte: Arquivo da psqisador', 2024.

Precisa-se considerar a importancia da escuta nas préaticas educativas
para que se possa compreender a partir das linguagens das criangas seus
conhecimentos, seus interesses e indagacdes. A pré-escola do campo ndo pode
se constituir em espaco que faz comunicados, precisa-se que haja comunicacéo
no processo pedagogico.

A docente Maria realizou com as criangas um projeto com a finalidade de
refletir a importancia da alimentacdo saudavel e o valor nutricional das frutas
cultivadas nas propriedades em que moram, orientando-as a trazerem algumas
consigo para que se alimentassem ao chegar & escola. Houve brincadeiras,
musicas, piguenique e troca de conhecimentos. A docente conheceu, a partir da
explicacdo das criancas, a cajarana, uma fruta apreciada por todas. A acdo
reafirma o que Freire (2022d) destaca quanto ao processo educacional em uma
perspectiva humana, solidaria, em didlogo com os educandos e suas

possibilidades de proporcionar aprendizagens mutuas.

E eu aprendi com eles através de frutos que eu ndo conhecia né uma
fruta quer dizer né desculpe ai, tal de uma caja né eu vi aquele alimento
s6 que eu ndo sabia o nome e eu aprendi com eles porque eles, porque
eles tinham o pé né cajarana que é o nome e foi muito interessante
eles aprenderam comigo e eu aprendi com eles e é isso ndo sei se ta
de acordo com (Maria)

Os saberes dos educandos adquiridos em seu contexto sociocultural, a
partir da interacdo que estabelecem com a natureza e as espécies das aguas,
dos ares e dos rios manifestos nas vivéncias escolares, também se articulam ao
gue Loureiro (2015) denomina de rela¢des dialéticas entre sociedade e natureza,

nas quais se manifestam diferentes contrapontos: o nativo e o colonizador, a
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natureza exuberante e sua ruina, a biodiversidade e as espécies ameacadas de

extincdo, dentre outros. Vale citar:

A amazobnia esta no imaginario de todo o mundo, como a vastiddo das
aguas, matas e ares; o emblema primordial da vida vegetal, animal e
humana; o emaranhado de lutas entre o nativo e o0 conquistador; o
colonialismo, o imperialismo e o globalismo; o nativismo e o
nacionalismo; a ideia de um pais imaginario; o paraiso perdido; o
eldorado Escondido; a realidade prosaica, promissora, brutal; uma
interrogacado perdida em uma Floresta de mitos. (Loureiro, 2015, p.20)

As criancas da pré-escola possuem saberes diversos do contexto em que
vivem e que envolvem as espécies de frutas cultivadas na regidao (banana,
laranja, tangerina, coco, mandioca, cupuacu, acai, cacau, jambu, caja, manga,
castanha-do-pard), espécies de animais, onde vivem e suas caracteristicas
(pato, tatu, galinha, boi, cavalo, etc), instrumentos de trabalho, espécies de
passaros, dentre outros saberes que partilhados no contexto da pré-escolar
também contribuem com outras aprendizagens para as docentes. Destaca-se a

entrevista realizada com a mae de uma das criangas da pré-escola:

Aqui nés temos até uma diversidade de frutas, aqui nés temos
tangerina, tem a pocd, que faz parte da tangerina também, enxertada,
nds temos laranja, temos cupuacu, ali na roca a gente também tem
castanha- do-para, que séo as frutas que eles gostam muito. Aqui a
gente tem o pezinho de limdo também, que faz parte plantamos
também a macaxeira, temos banana e eles sempre gostam de se
alimentar com essas coisas. As vezes, falam eu ndo quero isso, ndo
quero aquilo, mas as frutas sempre sdo bem-vindas.
Eles tém as preferéncias também das guloseimas, mas aqui a gente
produz também as frutas saudaveis e eles gostam bastante também.
Temos bastante manga também, mangas diversas, varias espécies e
eles sempre estdo aqui colhendo, védo la, colhem as frutas, se
alimentam da fruta ali fresquinha na hora. E é assim. E essa vivéncia
deles no campo, aproveitando o ar livre, aproveitando as coisas boas
da natureza, também interage na escola. (Estela)

Conforme Oliveira (2020), é importante que os docentes tenham como
referéncia os interesses, conhecimentos e experiéncias das criangas, 0s quais
podem contribuir para o planejamento e organizacao do trabalho pedagdgico na
pré-escola do campo, a partir de processos participativos e da observagédo e
escuta sensivel das docentes. Necessita-se refletir acerca dos processos que
envolvem as praticas pedagogicas na pré-escola do campo e o respeito e

valorizacdo dos modos de vida das popula¢gdes do campo.
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Imagem 42 - Atividade Sitio do Prof. Imagem 43 - Atividade Sitio do Prof.

Lobato 1 Lkga_t_o 2

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024. Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2024.

Os modos de vida das criancas e suas relacdes com natureza mostram-
se nos seus desenhos e nos recursos pedagdgicos produzidos pelas docentes,
bem como, nas histérias contadas e reelaboradas, conforme citadas pela
docente Ana no topico anterior e observadas nas imagens 42 e 43.

Nessa situacdo, no periodo das temperaturas elevadas na regido e na
comunidade, inexistindo abrigo, nas areas desmatadas para a criacdo de gado,
0S animais e as aves buscaram protecdo nas propriedades com producéo
diversificada para sobreviverem, os desenhos das criangas mostram essa
realidade.

As praticas pedagdgicas que envolvem as relacfes de trabalho, nas quais
as criancas destacam o cultivo do cacau, a criacdo de animais de pequeno porte
(galinha, porco, etc.), a apicultura, o cultivo de &rvores, revelam os modos de
subsisténcia de suas familias na comunidade e de relagbes com a natureza. Os
desenhos das criancas, as atividades com a massa de modelar, suas pinturas,
e reelaboracdes das atividades impressas mostram as casas cercadas de
arvores, passaros e outros animais, em um periodo marcado a nivel nacional e
internacional pelas altas temperaturas.

As atividades de sustentacdo econdmica, realizadas nas propriedades de
muitas familias dos educandos e que envolvem a producéo diversificada, tais
como o cultivo do cacau, de arvores frutiferas, plantacdo da mandioca para a
producéo da farinha e outras plantagdes, a criagao de abelhas, do gado leiteiro,
de galinhas e outros animais (tamanho chacaras/rodapé) , vém garantindo a

sustentacdo econdmica das familias em suas propriedades. Essas atividades
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também serviram de local de refligio para as aves e animais no periodo de seca,
ocasionada pela falta de chuva e elevadas temperaturas. A pastagem nao foi
suficiente para manter o rebanho, muitos produtores tiveram que vender o gado
a preco abaixo do esperado.

Diante do exposto, ha uma preocupac¢do global sobre o clima. Governos
de varios paises, aliados a empresas ndo governamentais, povos indigenas,
sociedade civil, dentre outros, vém discutindo frequentemente acerca da questéo
climatica no mundo. Um dos temas centrais é o aquecimento global e suas
consequéncias para o planeta.

No Brasil, percebe-se que a cada ano que passa, abrem-se mais
industrias, ha mais carros nas ruas, aumentam-se a producdo de monoculturas
e da pecuéria, em geral. Além dessas atividades, ainda ha o desmatamento,
gueimadas criminosas e garimpo ilegal. Consequentemente, temos um clima
mais quente, sensacdes térmicas cada vez mais altas e desastres ambientais

paulatinamente maiores.

O Brasil se mantém em posicéo elevada entre 0os maiores emissores
do planeta: o pais é o sétimo maior emissor de gases de efeito estufa
do mundo, com 3% do total mundial, atras de China (25,2%), EUA
(12%), india (7%), Unido Europeia (6,6%), Russia (4,1%) e Indonésia
(4%). No entanto, como o desmatamento caiu na Indonésia nos ultimos
anos e a série de dados globais s6 vai até 2019, é provavel que o Brasil
seja na realidade o sexto maior emissor. (Observatério do Clima, 2023,

p. 2).

As emissbes de gases de efeito estufa pelo tém relacdo direta com o
desmatamento na Amazoénia. De acordo com uma pesquisa desenvolvida pelo
Observatorio do Clima (2023), a mudanca de uso da terra foi responsavel pelo
aumento de 18,5% da poluicdo climatica no ano de 2021. “A destruicdo dos
biomas brasileiros emitiu 1,19 bilhdo de toneladas brutas de CO2 equivalente
(GtCO2 e) no ano retrasado — mais do que o Japéao inteiro —, contra 1 bilh&o
de toneladas em 2020” (Observatério do Clima, 2023, p. 3).

Além do desmatamento, a atividade agropecuaria € responsavel pela
maior parcela de poluicéo climatica do Brasil. Em 2021, o pais emitiu 2,4 bilhGes
de toneladas de gas carbdnico. O desmatamento e a atividade agropecuéria sao
responsaveis por 74% de toda a poluicdo climética, sendo 477 milhdes de
toneladas CO2, provenientes da fermentacdo entérica — emissdo de gas
proveniente da digestdo de animais ruminantes -, popularmente conhecido como

“arroto do boi” (Observatorio do Clima, 2023).
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Ainda nesse contexto, a hatureza tem sentido e respondido as acfes dos
seres humanos. Os desastres ambientais e climaticos tém acontecido ao redor
do mundo e no Brasil. Atualmente hd uma enchente no Rio Grande do Sul que
afeta, até o momento, 93% do estado. Cerca de 2,3 milhdes de pessoas de 463
municipios foram atingidas (O GLOBO, 2024). Sdo mais de 150 mortos e ainda
h& desaparecidos. O pais tem se reunido em solidariedade para ajudar o estado
a superar essa catastrofe. Até o0 momento, ainda ha inundacdes, chove muito e
nado ha previsdo de quando os desabrigados terdo uma casa para retornar.

Considerando as condi¢cfes climaticas e os desastres ambientais, 0
governo federal realizou um mapeamento referente ao risco geo-hidroldgico de
todos o pais. De acordo com o estudo, 82 municipios paraenses estdo em risco
de desastres ambientais (Diario do Para, 2024). Desses, todo o Polo Xingu, que
abrange 10 municipios (Secretaria de Estado de Turismo, 2016), est4 em risco,

quais sejam:
Quadro 17 — Municipios que correm riscos de desastres ambientais
CIDADES RISCO
Altamira Deslizamento, enxurrada e inundacao;
Anapu Deslizamento, enxurrada e inundacao;
Brasil Novo Enxurrada;
Medicilandia Enxurrada e inundacéo;
Pacaja Deslizamento, enxurrada e inundacao;
Placas Enxurrada e inundacao;
Porto de Moz Enxurrada e inundacéo;
Senador José Porfirio Enxurrada e inundacéo;
Uruara Enxurrada e inundacéo;
Vitéria do Xingu Deslizamento, enxurrada e inundacéo.

Fonte: DIARIO DO PARA, 2024.

A regido do Xingu tem sido afetada pelas consequéncias do modelo de
desenvolvimento econémico da sociedade global, centrado na exploracdo de
recursos naturais, além das ameacas de inundacéo e deslizamentos. Conforme
mostra o quadro acima apresentado, as popula¢cées do campo, da floresta e das
aguas ainda enfrentam dificuldades para terem acesso a saude e a educacéo,
enquanto o capital explora as riquezas da regido a populacdo fica sem
assisténcia.

Diante das questdes evidenciadas, reafirmamos a relevancia das
discussbes apresentadas na presente tese no sentido de refletir possibilidades

para a educacao das criangas na pré-escola do campo que reafirme sua cultura,
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identidade e estimule o pensamento critico a partir da boniteza de praticas
pedagogicas. Essas préaticas se constituem em processos nos quais as criancas
sao protagonistas e envolvem a valorizacdo da vida em suas diversidades.

Dessa forma, retomamos o dialogo com Oliveira (2020), em suas
reflexdes envolvendo as condi¢cdes propicias ao aprendizado na Educacédo
Infantil, para ratificar que praticas pedagdgicas estimuladoras e significativas,
articulam o cuidar e o educar, exploram diferentes linguagens (a oral, as
corporais, o desenho, a pintura, a modelagem, dentre outras), e conectam-se ao
universo cultural das criancgas.

Além disso, Soares (2010), reflete acerca dos brinquedos, jogos e
brincadeiras a partir da cultura do movimento, e afirma que existe um repertorio
ladico universal no contexto amazénico, no qual, a organizacdo de normas e
regras sao influenciadas pelo grupo social, e enfatiza a importancia desse

patrimdnio cultural ludico para as praticas pedagogicas.

Nessa perspectiva, reafirmamos as praticas pedagodgicas na Educacao
Infantii do Campo como espaco de boniteza, um processo que envolve 0s
combinados e seus reflexos no trabalho cooperativo, e as reinvengdes do
trabalho pedagdgico realizado pelas docentes com as criancas, seja nas
reflexdes explorando o livro didatico, nas ac¢des coletivas com outras turmas e
envolvendo a comunidade, nas brincadeiras, nos brinquedos construidos, jogos
realizados e reelaborados. Acbes que exploraram diferentes linguagens,
ocorreram em espacos distintos da instituicdo, promoveram a socializacao de

vivéncias, e conexfes com o contexto sociocultural.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

O Xingu, territério pertencente a Amazbnia paraense, apresenta uma
constituicdo diversa envolvendo a biodiversidade, diferentes povos, culturas,
modos de organizacao social, politica e econdmica. Os povos do Xingu vivem
sob a ameaca dos projetos de “desenvolvimento” destinados a regido, dentre
eles destaca-se a constru¢do da hidroelétrica de Belo Monte, que teve como
consequéncias exclusfes sociais, violéncias e o deslocamento compulsério de
populacdes do campo para a cidade de Altamira. Diante desse cenario verifica-
se a relevancia da educacéo para contribuir no fortalecimento das lutas contra a
violacdo dos direitos das populacdes (ribeirinhos, extrativistas, camponeses,
assentados, pescadores, indigenas) que foram impactados tendo ameacadas
suas condicdes de subsisténcia.

Na primeira secao, apresentou-se producdes que tratam da infancia e da
pré-escola do campo, identificadas no estado de conhecimento. A andlise das
teses e dissertacdes encontradas revelou-se necesséaria para explorar novos
caminhos para as pedagogias da infancia na Amazoénia.

Na segunda secdo ha o diadlogo entre os autores e as bases legais da
Educacao Infantil e da pré-escola do campo. Discute-se a pré-escola do campo
como um direito das criancgas e de seus familiares, a ser ofertada com qualidade.
Os dialogos com a obra freiriana propiciam compreender a educagdo como ato
politico, que pode possibilitar a formacdo de sujeitos éticos, humanos, criticos,
para contribuir com a transformacao da realidade. Compreensdes que nortearam
0s estudos realizados na pré-escola do campo localizada em Altamira na regido
do Xingu, tendo em vista, a diversidade de culturas e modos de vida das
populacdes, tornando-se fundamental oportunizar desde a Educacéo Infantil
(creches e pré-escolas) uma educacdo que leve em consideracao as infancias e
0 protagonismo das crian¢as no processo pedagogico, de forma que estimule o
exercicio do pensamento e a participacéo.

Na terceira sec¢ao, foi apresentada a instituicdo na qual localiza-se a turma
da pré-escola do campo. O I6cus do estudo, embora enfrentando desafios para
atingir seus objetivos educacionais diante das longas distancias enfrentadas
pelos educandos, necessidade de um quadro docente e técnico permanente,
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falta de recursos para realizar seus projetos e de politicas publicas que atendam
as especificidades da populacdo do campo, busca junto as familias dos
educandos e comunidade as parcerias necessarias para a implementacédo de
acOes que sao planejadas de forma coletiva: visitas aos educandos, festejos na
instituicdo, aulas passeio, criacdo de canais de comunicacdo com as familias e
responsaveis pelos educandos através de reunides, grupos de WhatsApp,
plantdes pedagdgicos e o0 incentivo para que visitem a instituicao
cotidianamente. Ainda nesta sec¢do, analisou-se como 0s projetos de
"desenvolvimento" propostos pelo Estado influencia nos modos de vida locais.

Embora impactada por politicas curriculares, de avaliacbes e do livro
didatico que representam os interesses de um projeto hegeménico, a instituicao
buscar realizar acbes pedaglgicas diferenciadas que se originam, e se
sustentam a partir das relacdes da equipe docente, técnica, pedagodgica e da
direcdo da instituicdo com a comunidade.

Além da busca de apoio para uma educacdo de qualidade e com
equidade, as aproximacbes com a comunidade refletem também um
compromisso politico-pedagdgico que buscar conectar os conhecimentos
escolares com os saberes dos educandos e sua realidade, objetivo que requer
sensibilidade, formacéao, dedicacéo, condi¢des de trabalho e disponibilidade para
a implementacao de a¢bes pedagodgicas diferenciadas, incluindo elementos que
fazem parte do mundo do trabalho, do contexto social, religioso e os saberes das
criangas de forma que sejam fortalecidos nas a¢des pedagdgicas realizadas.

Na quarta secao, analisou-se as praticas pedagdgicas na pré-escola do
campo e suas interacdes com 0 contexto sociocultural das criancas, sob a
perspectiva de uma educacdo pré-escolar critica. Demonstrou-se como 0
compromisso em oferecer uma educacdo de qualidade as criancas, promove
novas aprendizagens e respeita as especificidades de suas fases de
desenvolvimento.

O referido compromisso, expressa-se no trabalho docente, fundamental
para que a pré-escola do campo cumpra com suas finalidades sociais, politicas
e pedagogicas. As docentes da turma da pré-escola | e Il, embora com carga-
horaria em outras turmas, organizavam com antecedéncia a ambiéncia
pedagogica antes do inicio do horario de recebimento das criancas (4 e 5 anos).
Nos dias em que estavam na turma, 0S recursos necessarios para a realizacdo

das atividades com as criangas, encontravam-se organizados: jogos, livros,
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atividades impressas, caixa de som. A participacdo nos projetos realizados
coletivamente também pressupunha essa dedicacdo, mostrando compromisso
das docentes na realizagéo de acdes que fossem significativas para as criancas
envolvendo seus saberes, seus interesses, suas especificidades de
desenvolvimento e as perspectivas educacionais da instituicdo conforme as
normativas legais e curriculares.

Dessa forma, além da competéncia técnico-cientifica e pedagdgica, é
necessario disponibilidade para o novo, capacidade para planejar e (re)planejar
de forma continua do ato pedagodgico, conforme as situacfes vivenciadas ao
longo das atividades propostas, uma vez que o dialogo com o universo das
criancas envolve reinvencdes das acdes planejadas, em um processo no qual
elas sdo coautoras nas praticas pedagdgicas. Nessa perspectiva, faz-se
necessario desaprender 0 que 0 sistema apresenta para as instituicbes
educacionais e que estdo no livro didatico, nos calendarios e processos
estranhos a comunidade. A pesquisa mostrou a relevancia das relacdes
docéncia-discéncia para uma educacéo diferenciada, ndo homogeneizadora,
nessa perspectiva, as instituicbes que formam os profissionais da Educacao
Infantil também necessitam passar por reformulagées.

As criancas na comunidade participam de diversas acdes com suas
familias, com outras criancas, seja nas atividades produtivas na roga cultivando
cacau, acai, cupu, legumes, frutas, nos cuidados com rebanhos de gado, na
criacdo de galinhas, nas farinheiras, elas observam, interagem. Além disso, o
brincar também envolve relacdes com essas praticas e com a natureza, nadar
nos igarapés, observar e imitar passaros, borboletas, animais de estimacao
domésticos, dentre outros, experiéncias que ampliam suas compreensdes e
leituras de mundo.

Sdo0 contextos que envolvem singularidades. Nesse sentido, €
fundamental formacédo docente, que possibilite conhecer as populacbes do
campo da regido, de forma a favorecer o protagonismo das criancas nas praticas
pedagdgicas estimulando o pensar-expressar, permitindo a conexao de saberes
e a indicacdo de alternativas para uma pedagogia das infancias na Amazo6nia
paraense.

A pré-escola do campo ndo é espaco para assisténcia, mas local de
aprendizagem e compromisso com a transformagédo social. Necessita-se

reconhecer as criangas como cidadaos e seus direitos presentes nos
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documentos oficiais a uma educacdo de qualidade. A educacdo para uma
sociedade individualista, competitiva, € contraditéria para um contexto
democréatico. Democracia de saberes é fundamental na pré-escola do campo.
Diante disso, torna-se imprescindivel a formacdo docente sob outras
perspectivas, de forma que as criangas sejam reconhecidas como sujeitos de
saberes, e que também haja compreensdo de que os conhecimentos escolares
nao estao prontos, a ciéncia € produto humano, portanto inacabada, faz-se e re-
faz em articulacédo com a realidade.

O patriménio da cultura paraense que chega a pré-escola do campo com
as criancas, envolve multiplos saberes oriundos de suas vivéncias e praticas na
comunidade, nas relacbes com a natureza, na observagcdo e participacdo de
atividades que envolvem o trabalho. S&o saberes dos sabores, saberes do
brincar, saberes do fazer e do viver, saberes de suas humanidades, que
expressam resisténcias histdricas, sociais e politicas dos povos da Amazodnia
paraense em suas buscas e lutas pela sobrevivéncia. Nessa perspectiva, a
relevancia de praticas pedagogicas que se constituem nas relacdes docéncia-
discéncia, em coautoria com as criangas.

Préaticas pedagdgicas que envolvem o uso da terra no cultivo de plantas
medicinais, frutas para consumo e comercializacdo, criacdo de animais, se
conectam com a vida das criancas e suas familias, suas conquistas e desafios
para viver com dignidade na comunidade, em um contexto histérico no qual
mostra-se acirrada a cobica pelos recursos naturais existentes no planeta,
notadamente na Amazbnia paraense, na regido do Xingu, como forma de
atender as necessidades da producdo econémica conforme modelo capitalista.
Os modos de vida local (pescadores, indigenas, agricultores, ribeirinhos,
extrativistas, quilombolas), sdo afetados pelos projetos globais. Necessita-se de
uma pré-escola do campo que partilhe saberes, leituras de mundo, e favoreca
sentir-pensar a realidade considerando seus diferentes elementos determinantes
politicos, econémicos, sociais, culturais e educacionais, como possibilidade para
cuidar e educar as criangas em uma perspectiva critica, ética, que possam
defender a vida em suas diversidades.

Os diadlogos com as criancas e seus saberes possibilitam reflexdes
envolvendo os desafios que enfrentam em seus contextos de vivéncia,
considerando diferentes elementos politicos, econdmicos, sociais e historicos,

tais como, os apontados nos estudos a partir das praticas pedagodgicas das
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docentes com as criangas: a violéncia, a questdo climatica, a fome, dentre
outros. As praticas pedagogicas compreendidas como espacgos politicos para
pensar-expressar-ler o mundo, sdo gestadas em uma pré-escola do campo
compromissada com uma educacao critica, humana, autbnhoma e para a
transformacgao social.

A pesquisa evidencia a boniteza das praticas pedagdgicas conectadas
aos saberes culturais das criancas e seus territérios como instrumentos: para o
fortalecimento identitario, das Iutas pela terra, que combate visbes
preconceituosas envolvendo os modos de vida e de subsisténcia dos homens e
das mulheres do campo, nas terras indigenas, nos assentamentos, nas reservas
extrativistas, nos quilombos, nas comunidades ribeirinhas e de pescadores, que
defendem a preservacao da vida em suas diversidades. Refletir, expressar e ler
o mundo na pré-escola do campo constitui uma forma de resisténcia politico-
pedagdgica, além de servir como uma denuncia contra as violacdes de direitos
e as ameacas de um sistema opressor.

Para além dos direitos e garantias fundamentais assegurados na
Constituicdo Federal de 1988 e outras legislacbes, necessita-se ampliar e
fortalecer as lutas sociais e 0s espacos de resisténcias, e enfrentar as omissfes
e parcialidade do estado, que ndo tem garantido o usufruto dos direitos
adquiridos pelas populagdes do campo. Faz-se necessario implementar politicas
publicas com equidade e qualidade, conforme o que Ihes foi assegurado em lei,
dentre elas, a Educagdo do Campo, de forma que as crian¢gas que moram na
floresta, nos rios e no campo tenham acesso a educagao pré-escolar em suas
comunidades, em instituicbes com infraestrutura adequada, com recursos
pedagdgicos curriculos e metodologias que valorizem o contexto em que vivem
e permitam conhecer outras realidades.

A luta pela terra é a luta pela vida com dignidade e contra um sistema
hegemdnico e excludentes que tem negado: o direito a educacdo, a saude, a
regularizacdo fundiaria, ao crédito agricola, a assisténcia, dentre outros
beneficios as popula¢cées do campo. Nesse cenario de exclusbes, os saberes
oriundos de suas construgdes sociais, histéricas, culturais e seus fazeres,
constituem a esséncia e sdo o alimento da resisténcia, as sementes que
garantem a sustentacéo da vida biologica de homens e mulheres que habitam a

Amazobnia paraense, na regidao do Xingu, criando e recriando a realidade,
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aprenderam a existir e resistir de forma muatua, com o campo, com as aguas e a
floresta.

Diante disso, destacou-se, nessa tese, 0s processos de buscas e
construcbes de préaticas pedagdgicas em conjungdo com as criangas e seus
contextos de vivéncias na perspectiva de uma educacdo critica, ética,
transformadora, alicercada na beleza da amorosidade e da sensibilidade.

A boniteza das praticas pedagdgicas conectadas a crianca e a infancia,
sdo expressdes da amorosidade, da sensibilidade como compromisso politico
para uma educacao critica e transformadora e favorecem aprendizagens muatuas
entre educandos-educadores. A sensibilizacdo e a mudanca de pensamento em
relacdo a realidade ndo correm de forma autoritaria; envolvem processos

dialégicos e participativos.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Dados de identificagcdo do Entrevistado

1- Nome

2- Instituicdo em que trabalha:

3- Idade Sexo Data de Nascimento
4- Tempo de atuacéo profissional na Educacéao Infantil

5- Formacéo Académica

6- Local da Entrevista

7- Funcao que desempenha na Educacao Infantil

Questdes da Pesquisa
1. Falar do seu exercicio profissional na Educacao Infantil destacando
as formacdes das quais tenha participado ap0s iniciar sua atuagcado na area.

2. O que compreende por interculturalidade e educacéo?

3. Destacar como tem trabalhado interculturalidade no curriculo
escolar na pré-escola do campo.

4, Qual sua compreenséao de Educacéo Infantil?
5. Qual a sua compreenséo de crianc¢a e infancia?
6. Fale dos critérios que orientam a organizacdo do curriculo

trabalhado com as criancas do campo.

7. Informe as especificidades econdmicas, sociais e culturais que
envolvem o contexto escolar e as criancas da instituicio em que atua.

8. Os saberes e as manifestagdes culturais das criangcas sao
acolhidos e trabalhados no curriculo escolar? De que forma? Citar exemplos.

9. Informar se o curriculo praticado na pré-escola tem proporcionado
o didlogo entre diferentes sujeitos e culturas, envolvendo etnias, género, classe,
religides, dentre outros, como tem ocorrido e quais dificuldades enfrentadas.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA 3
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
TCLE

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de
pesquisa intitulado “CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE
CRITICA NA EDUCAC}AO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA — PARA” de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Cleide Santos de Sousa doutoranda do
Programa de Poés-graduacdo da Universidade do Estado do Para
(PPGED/UEPA) matricula n® 2020100624. Leia atentamente 0 que se segue e
pergunte sobre qualquer divida que surgir. Sentindo-se esclarecido (a) sobre as
informacg0des presentes neste termo, e vindo a aceitar fazer parte do estudo, peco
gue assine ao final deste documento, em duas vias, sendo uma via sua e a outra

do pesquisador responsavel pela pesquisa.

1. Titulo da pesquisa: CURRICULO, SABERES E
INTERCULTURALIDADE CRITICA NA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM
ALTAMIRA — PARA

2. Objetivo principal: Compreender como a interculturalidade tem sido
contemplada no curriculo vivenciado na Educacdo Infantii do Campo em
Altamira, refletindo acerca da importancia dos saberes infantis para a formacao
das criancas na perspectiva intercultural critica.

3. Justificativa: A relevancia da educacao infantil para a formacéo da
crianca em uma perspectiva humana e intercultural critica, valorizando seus
saberes, tendo em vista questdes sociais, histdricas, éticas, estéticas, politicas,
econdmicas e culturais.

4. Procedimentos: Vocé sera contatado (a) por celular para agendamento
da entrevista. Na data marcada, a entrevista seré realizada no local de trabalho
do entrevistado. O roteiro de entrevista semiestruturado possui perguntas

objetivas que envolve a identificacdo pessoal e profissional e 09 questdes
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subjetivas. A entrevista serd gravada com gravador digital ou aplicativo de
gravacao do celular.

5. Riscos: Para que ndo ocorra a identificagdo do entrevistado, a
pesquisadora assumira o0 compromisso de resguardar o sigilo da fonte de forma
a assegurar a confiabilidade e a privacidade. Sera utilizado um cdédigo
alfanumérico para cada entrevistado. Nenhum dado ou informacéo pessoal do
participante da pesquisa sera divulgado. Quanto ao risco de constrangimento, o
participante tem o direito de se abster de qualquer pergunta que Ihe cause
constrangimento, ndo implicando em nenhum prejuizo ao participante. Destaca-
se também, que as informacdes coletadas nas entrevistas, serdo guardadas por
um periodo de cinco anos e depois destruidas. O participante pode desistir da
pesquisa em qualguer momento, sendo-lhe entregue todo o material coletado.

6. Beneficios: contribuir com a producdo de conhecimentos que possibilite
melhor compreender as relacdes entre o curriculo praticado na Educacao Infantil
do Campo e os saberes da crianca. Além disso, conhecer o curriculo praticado
na educacao infantil do campo. Por fim, pensar novas possibilidades formativas
para a crianca a partir do curriculo escolar numa perspectiva intercultural critica.

7. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem
nenhum prejuizo.

8. Garantia do Sigilo: A pesquisadora garante a privacidade e a
confidencialidade dos seus dados.

9. Formas de Ressarcimento das Despesas e/ou Indenizacao
Decorrentes da Participacdo na Pesquisa: Vocé nao receberd nenhum
pagamento ou recompensa por participar desta pesquisa, mas se ocorrer uma
situacdo em que haja necessidade de cobrir despesas decorrentes da pesquisa
ou danos causados pela pesquisa, 0s gastos serdo de responsabilidade das
pesquisadoras.

10. A qualquer momento da pesquisa vocé podera entrar em contato pelos
meios disponibilizados neste termo, como telefone ou e-mail, tanto das
pesquisadoras como do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) do Centro de
Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS) da Universidade do Estado do Para.

11. CEP é um 6rgdao institucional constituido por profissionais de varias
areas, que deve existir nas instituicées que realizam pesquisas envolvendo seres

humanos no Brasil, criado para defender os interesses dos participantes das
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pesquisas de acordo com sua integridade e dignidade, este 6rgao tem como
objetivo contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos
(Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres
Humanos —Res. CNS n° 466/12). O Comité de Etica do Centro de Ciéncias
Biol6gicas e da Saude da Universidade do Estado do Para é responsavel pela
avaliacdo e acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre normas éticas.
Endereco do Comité de Etica da UEPA: Tv. Perebebui, 2623, Biblioteca, 1°
andar, sala 01. Bairro: Marco. Contato: (91) 3131-1781. E-
mail:cepcchs@uepa.br. Horério de Funcionamento: segunda a sexta-feira, das
8:00 4s12:00 e 13:00 as 16:00h

12. InformacgBes da pesquisadora responsavel: Cleide Santos de Sousa.
Celular (93) 992026041. E-mail cle.ns@hotmail.com

13. Este termo esta impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé e
outra com o pesquisador, ambas devem ser rubricadas em todas as suas
paginas e assinadas, ao seu término, por vocé e pelo pesquisador, devendo as
assinaturas estarem na mesma folha.

Declaro que obtive de forma ética a assinatura do participante da pesquisa
e que segui rigorosamente tudo o que a resolugcdo do CNS n° 466/12 e 510/16

determinam.

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

14. Consentimento Pés-Informacao:

Eu, , apos
leitura e compreenséao deste termo de informacgao e consentimento, entendo que
minha participacao é voluntaria e que posso sair a qualguer momento do estudo,
sem prejuizo algum para mim. Confirmo que recebi uma via deste termo de
consentimento, e autorizo a realizacao do trabalho de pesquisa e a divulgacéo
dos dados obtidos somente em meio cientifico.

Altamira, de de

Assinatura do (a) participante da pesquisa
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APENDICE C - DECLARACAO DE ISENCAO DE ONUS FINANCEIRO

Declaramos para os devidos fins que a realizagao da pesquisa intitulada:
“CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA — PARA”, que tem por
pesquisadora responséavel Cleide Santos de Sousa - académica do Programa de
Pos-graduacdo da UEPA no doutorado matricula n. 2020100624 — sob
orientacdo da Prof.2 Dr2, Marta Genu Soares (PPGED/UEPA), ndo acarretara
onus financeiro aos participantes da pesquisa que atuam na Educacéo Infantil,
na Escola Municipal de Ensino Fundamental da Princesa do Xingu, haja vista,
gue os dados obtidos a partir da pesquisa realizada serdo usados na tese de
doutorado da pesquisadora, bem como, poderéo ser utilizados em publicagdes
de artigos cientificos, a participacdo no projeto de pesquisa sera voluntaria, ndo

havera nenhuma forma de remunerac&o aos participantes.

Belém- Para, 28 de outubro de 2022

Cleide Santos de Sousa Prof2 Dr2 Marta Genu Soares
(PPGED/UEPA) (PPGED/UEPA)
Orientanda Orientadora
cles.ns@hotmail.com martagenu@gmail.com

(93)992026041 (91)982077009


about:blank
about:blank
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APENDICE D - TERMO DE CONFIDENCIALIDADE DE UTILIZACAO DE
DADOS (TCUD)

Cleide Santos de Sousa e Profa. Dr2, Marta Genu Soares, abaixo assinado
(s) e pesquisador (es) envolvido (s) no projeto de pesquisa intitulado:
“CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
EDUCAC}AO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA - PARA”, nos
comprometemos a manter a confidencialidade sobre os dados coletados nos
documentos concedidos pela instituicdo, bem como, a privacidade de seus
conteudos, em cumprimento as orientacfes que constam em Documentos
Internacionais e a Resolugdo CSN n. 466/2012 do Ministério da Saude.
Informamos que os dados a serem coletados se referem aos seguintes
documentos: planos de aulas, planos de curso, projeto pedagdgico, registros da
instituicdo de acdes realizadas nas turmas da pré-escola do campo, tais como,
filmagens, fotos, relatérios, recursos pedagogicos utilizados nas aulas e

disponibilizados pela instituicao.

Belém- Pard, 28 de outubro de 2022

Cleide Santos de Sousa Prof2 Dr2 Marta Genu Soares
(PPGED/UEPA) (PPGED/UEPA)
Orientanda Orientadora
cles.ns@hotmail.com martagenu@gmail.com

(93) 992026041 (91) 982077009


about:blank
about:blank
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APENDICE E - TERMO DE ACEITE DO ORIENTADOR

Eu, PROF2, DR2 MARTA GENU SOARES, professora do Programa de
Pé6s-graduacdo em Educacdo em nivel de mestrado e doutorado da
Universidade do Estado do Para (PPGED /UEPA), linha de pesquisa: Saberes
Culturais e Educacdo na Amazobnia, aceito orientar o trabalho intitulado:
“CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
EDUCAC}AO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA — PARA?”, de autoria da
doutoranda CLEIDE SANTOS DE SOUSA académica do doutorado matricula n.
2020100624. Declaro ter total conhecimento das normas vigentes de realizacéo
de trabalhos cientificos, segundo a Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP), bem como sou conhecedora do contetdo do projeto de pesquisa ora
entregue. Tenho ciéncia da necessidade de minha participacdo na banca da

gualificacdo e da defesa da tese de doutoramento.

Belém- Pard, 28 de outubro de 2022

Profa. Dra. Marta Genu Soares
(PPGED/UEPA)
Orientadora
martagenu@gmail.com
(91) 8207-7009
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APENDICE F - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

TITULO DO PROJETO: CURRICULO, SABERES E
INTERCULTURALIDADE CRITICA NA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM
ALTAMIRA — PARA

ORIENTADOR: Profa. Dr2, Marta Genu Soares.
PESQUISADOR RESPONSAVEL: Cleide Santos de Sousa.
Os pesquisadores do projeto acima identificados assumem 0s seguintes

COMPromissos:

1. Preservar a privacidade e a integridade fisica dos participantes da
pesquisa cujos dados serao coletados;

2. Manter sob sigilo as informacdes obtidas que serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para fins da execugéo deste projeto de pesquisa,;

3. Respeitar todas as normas da resolucdo n. 466/12 e suas

complementares na execucédo deste projeto;

Belém- Pard, 28 de outubro de 2022

Cleide Santos de Sousa Prof2 Dr2 Marta Genu Soares
(PPGED/UEPA) (PPGED/UEPA)
Orientanda Orientadora
cles.ns@hotmail.com martagenu@gmail.com

(93)992026041 (91)982077009
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APENDICE G — ROTEIRO DE OBSERVACAO

Dados de identificacéo
Nome da Instituicao

Localizacao
Data do registro: / /
Questdes norteadoras
1 Como ocorre o didlogo dos professores com as criancas na pré-escola

durante a realizagdo das atividades cotidianas e com os demais componentes
da comunidade escolar?

2 Como ocorre o dialogo da equipe pedagdgica da instituicdo com as
criancas na pré-escola durante a realizagdo das atividades cotidianas e com
demais componentes da comunidade escolar?

3 De que forma as criancas e a comunidade participam na elaboracédo de
acOes pedagogicas na instituicao?

4 Como os professores acolhem os conhecimentos das criangcas nos
curriculos?
5 Que dificuldades os professores enfrentam para abordar temas que

surgem nas aulas a partir da intervencéo das criangas?

6 Que tematicas sao trabalhadas a partir de demandas da turma e dos
interesses demonstrados pelas criangcas?

7 Qual perspectiva tedrica envolvendo a interculturalidade orienta as acdes
gue articulam cuidar e educar as criancas na pré-escola?

8 De que forma as relagbes entre diferentes culturas se manifestam no
curriculo praticado?

9 Como os desafios da comunidade e seus saberes se manifestam no
curriculo trabalhado com as criangas?
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA _
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE H - TERMO DE AUTORIZACAO

Neste termo, autorizo o uso de imagens, audios e videos de atividades
gue realizo como docente na Educacéo Infantil do Campo (turma pré-escola | e
I1), na Escola Princesa do Xingu, que tenham por finalidade o projeto de pesquisa
“CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA - PARA’, de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Cleide Santos de Sousa, doutoranda do
Programa de Pos-graduagcdo na Universidade do Estado do Para
(PPGED/UEPA) matricula n. 2020100624. A autorizacao esta sendo concedida
de forma livre e espontanea e sem recebimento de nenhuma forma de
remuneracao. A presente declaracéo esta sendo assinada em duas vias de igual

forma e teor.

Altamira-Para, / /

(Assinatura)

Nome:

Telefone p/ contato:
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA _
CENTRO DE CIENCIAS SOCIAIS E EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

APENDICE | - TERMO DE AUTORIZACAO

Neste termo, autorizo o uso de imagens, audios e videos de atividades
realizadas nesta instituicdo de ensino: Escola Princesa do Xingu, que tenham
por finalidade serem utilizadas nos estudos do projeto de pesquisa que envolvem
“CURRICULO, SABERES E INTERCULTURALIDADE CRITICA NA
EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM ALTAMIRA - PARA’, de
responsabilidade do (a) pesquisador (a) Cleide Santos de Sousa, doutoranda do
Programa de Pos-graduacdo na Universidade do Estado do Para
(PPGED/UEPA) matricula n. 2020100624. A autorizacao esta sendo concedida
de forma livre e espontanea e sem recebimento de nenhuma forma de
remuneracao. A presente declaracéo esta sendo assinada em duas vias de igual
forma e teor.

Altamira-Para, / /

(Assinatura)

Nome:

Telefone p/ contato:
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ANEXO 1 - Cronograma de atividades da escola l6cus de pesquisa

Cronograma de Atividades de 2023

B JFMAMJJAEOND
N° | ACAO OBJETIVO |METODOLOGIA A E BAUWUG U O E
NV RR|] NLOT [TV |Z
Garantir o
acesso e
suporte técnico
e pedagdgico
aos professores
no uso da sala |Atendimento aos
IAtendimen de informatica |professores e
i como extensdo jalunos por meio
o aname da sala de aula, |de agendamento
01 n?o e dos recursos |das atividades de X X X XK X X K X X X
(Inclusao tecnolégicos e facordo com as
Digital) midias digitais disciplinas e
9 por meio de necessidades dos
agendamento  jalunos.
de acordo com
as
necessidades
dos alunos e
rofessores.
Despertar e :
desenvolver o Real(lj;ar
gosto Y atfar) imento com
Afabetizag |habiidade na (i ooae
do e |leitura e escrita idica: ducativa
Letrament |[leitura por meio :
02 ; duas vezes por X X X X
o alunos dos jogos
it digitais o [58Mana no turno
o : ... fou contra turno
dificuldade |material Iudico :
: com leitura e
alternativo : ¢ v
confeccionados gsaia digikl 8
manual.
Envalver S a0 longo do ano
professores das serdo 4
salas de aulas ;
GRS 76 T desenvolvidos
Implement da Saa s Fe)rr1osjientcc:-S @
arp rojetos informatica aprendizagem e
Mtorchacipl Educativa como EPIAACIEES
nares P! lextensao  da comemorativas
suster’ﬂéve sala o ue devem ser
: aula.Propiciar d
is que elaborados de
visam a gupons [forma coletiva
inclusao pedagagico,aos entre rofessor
03 digi professores p X X X X X X [x X
igital dos da sala de aula,e
alunos e [P2ra que ols professora da
rofessore desenwolvam sala de
P - laulas mais |/ o
s por meio | . informatica.
das aratyes \Aproveitar [¢)
~ despertando
rotagdes interesse  do (€SPaso escolar
por aluno pelo (horta/pomgr)
estagdes. ; para atividades
aprendizado i p
pratica,observaga
o as odugdo no
metodologias ° ? pt( ¢
ativas, cultura gpagfa':o
1maker, jogos :
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educativos
online e offline e
recursos
multimidia,inter
net,
plataformas
interativas  de
produgdo com
Canvas,
wondrwall,
outros.
Formagéo Realizar oficinas
e Capacitar ~ os |de reciclagem da
Reciclage |professores no |Plataforma
m uso da |Google for
04 GOOGLE |Plataforma Education e
FOR Google For |plataformas
EDUCATI [Education e |interativas e
ON -A para |metodologias |metodologias
professore |ativas. ativas de
S. aprendizagem.
Participar
assiduame Alinhar -
nte das frishin
reunides goe .. |Através do meet e
05 S relacionadas as :
realizadas presencial
salas de
pala informatica
SEMED/D
TE
Compromi 5
S0) na [Manter a Sala ch’roduga9 e
5 7 lecoragdo com
organizagad |de Informatica R
... lambiéncia
o, com ambiéncia bedagégica
o6 200 Cuider 6. selar [RoAIZar  rotinas
06 clos dos diarias de limpeza
pelo ; ,conferéncia e
lequipamen |equipamentos afiitencas s
tos e |existentes na . ¢
i equipamentos
materiais  [sala de
4 T f; s quando for
disponiveis [informatica. .
possivel.
na na sala.
Conhecer e
\valorizar a
VVisita as moradia das |As visitas serdo
[familias em [familias. realizadas  nos
sua \Vivenciar a [carros que
07 |ocalidade. [realidade e fransportam  os
(ramal dificuldade no |alunos. Sera
travessdo, |[trajeto nos |realizada em dois
agrovila).  [transportes a trés dias.
escolar de casa
ara a escola.
Conscientizar  |Desenvolver
sobre o cuidado |agbes e posturas
Meio com o Planeta [responsaveis
4 Terra.  Adotar [diante de
\AAmbiente £
medidas para |problemas
Plantar i :
08 i preservar 0 |ambientais,
Reciclando : ; :
Plantas melo_gmblente. esh_rnulando
Medicinais Reutilizar e [assim o amor
reciclar pela conservagédo
lembalagens da natureza e
lasticas de [tomada de
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produtos de |atitudes de

limpeza. diminuir o lixo por

Construir  um meio de

lespago para [reciclagem.

cultivar plantas

medicinais.
Realizar
atividades ludicas
e jogos
educativos
referente a festa
Junina.

. Resgatar e [Criar um espago
::;c;j;to conhecer a |leitura Junina na
lunina tradicado  das [sala de
Inincstra festas juninas [Informatica.

09 Cultural- através dos [‘Cordel
Educa éo jogos encantado.”
Diversi?:iaci educativos e |Varal de leitura de
/s Cultinia material cordel cards,
alternativo. cantigas, fichas
de receitas
juninas, videos
educativos,
pesquisa na
internet.
\/Apoiar os
Zrofzssorc&)es Orientar
alunos  no professores e
desenvolvi alunos no |Sempre que
mento de desenvolviment |necessario fazer
10 atividades  ° das o auxilio nas
educacion atividades atividades do dia
U educacionais a dia.
s com o uso da
utilizando -
o tecnologia.
ecnologia.
Desenvolver o |Realizar
gosto e [atividades ludicas
habilidades na recreativas  por
matematica por meio de
1 Matematic |meio de jogos e |atividades
ando atividades educativas e
educativas que fjogos no
despertem o |computador.
raciocinio Borboleta e
légico. {tabuada do Dino.
Participar,
z:tsesmualrjnai Alinhar as
reunides 26008 ... |Através do meet e
12 : relacionadas as 3
realizadas presencial
ola salas de
gEMED/D informatica.
TE
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ANEXO 2 - Planejamento de aula da lzabel
Pré-escola :campo de experiéncias: ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINACAO

Periodo: 17 de abril a 30 de junho

Campos de Experiéncias: ( x ) Espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes(ET)
( x) Eu o outro e nés; (EO)
( x) Escuta fala pensamento e imaginagao(EF)
( x) Corpo gestos e movimentos; (CG)
( x) tracos sons, cores e formas; (TS)

OBSERVAGAO: através da musica e contacao de histdria e outras atividades ludicas,trabalho de
forma interdisciplinar, envolvendo todos os campos .

Objetivo Geral:
% Desenvolver as habilidades da escuta, concentracdo, atencdo, interagdes, pensamento, coletividade,
afetividade e cooperagao social.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento:

(EI03EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita
(escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EI03EF04) Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de encenagdes, definindo os
contextos, os personagens, a estrutura da historia.

Direito de aprendizagem:

> CONVIVER com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

> BRINCAR Em diferentes espagos e tempos, ampliando e diversificando seu acesso a produgoes culturais, seus
conhecimentos, sua imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.

> EXPRESSAR como sujeito criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes, sentimentos, duvidas, descobertas,
opinioes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

-EIXOS TEMATICO/ CONTEUDOS ATIVIDADES
4+ LINGUAGEM ORAL: e Brincadeira que
>>|nterpretacdo de imagem, simbolos e sinais; incluem
>Desenhos como forma de representagao; diferentes

-LEITURA: formas de
>Mdsicas; contagdo de histrias; cantigas de roda . contagem.

-LINGUAGEM ESCRITA e Rodade
>Escrita do nome; conversa,
>Reconhecer o seu nome e 0 nome dos colegas; brincadeiras
>Estudo das vogais: reconhecer, ler, tragar e escrever as vogais. envolvendo
>Estudo dos numerais. cores,

+ EXPERIENCIAS EM RELACAO AO ESPACO agilidades,
>NocOes espaciais: dindmica (longe, perto, em cima, embaixo, dentro, fora, direita, atengao, .
concentragao,
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esquerda)
+* - RELA(,‘Z\O COM 0OS COMPANHEIROS
>Oferecer materiais e propor atividades em que as criangas percebam a necessidade de
compartilhar e cooperar, ajudando cada uma a reconhecer a existéncia do ponto de vista do
outro e a intengdo e opinido.
4+ -AUTOCONHECIMENTO E CUIDADO DE SI MESMO.
Considerar preferencias, sentimentos e opinides das criangas e ajuda-las a identificar esses
pontos e auxiliar a se conhecerem e a reconhecerem o que estdo sentindo nas situagoes,
desenvolvendo uma identidade pessoal, um sentimento de autoestima, autonomia e
confianga em suas possibilidades;
>Trabalhando a coordenagdo motora, percepgao visual, equilibrio e agilidade;
>Trabalhando a letra inicial do nome; Identificagdo da letra inicial do nome;
> Ampliar as relagGes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participagdo e cooperagao.
>>|dentificar o outro como alguém que tem um nome, que tem caracteristicas proprias
(sentimentos, sensacdes, cor, raga, aparéncia).
>Aprender a compartilhar com o outro a partir das situagoes vivenciadas.
>|nteragir em momentos festivos participando de brincadeiras, dangas e diversas atividades
ritmicas.
>Comunicar-se com diferentes intengGes, sujeitos e contextos, respeitando o momento de
ouvir e falar.
>>|nteragir com criangas e adultos durante as brincadeiras e demais atividades ludicas.
> Interpretacdo de imagens, simbolos e sinais;
> Desenho como forma de representagao;

movimentos.
Ouvir,
compreender,
contar,
recontar e criar
narrativas.
Repetigdo do
nome do aluno
Contagdo de
histéria
ilustrada e
participagao
dos alunos.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO: 1 SEMANA: (18 a 20 DE ABRIL)

GENERO TEXTUAL: Livro aranha por fio, musica da dona aranha. ( Laurent Cardon

Situacao didatica: DIA  18/04 (x) TERGA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha;

2° momento: Contagao de histérias compartilhada, roda conversa sobre quem séo os
personagens, lugar, quantidades de objetos e animais, espaco, tempo, cores, relagéo de

interagao entre personagens.

3° momento: Atividades no caderno de acordo com a histéria contada, coordenacéo,

identificando os elementos da historia, pinturas e nome do aluno;
Intervalo

4° momento: acolhida... Musicas envolvendo movimentos, atencao, concentragéo, equilibrio,
agilidade, interagdo. Conversa oral sobre os elementos, contagens, cor, lugar, espaco, respeito

aos insetos.

5° momento: Atividades no caderno identificando diferencas, letra inicial da palavra aranha ,

nome do aluno, contando e colocando quantidade.

Dia da semana 20/04( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

1° momento: acolhida... conversa sobre comportamento, roda de conversa sobre a atividade
da aula anterior, relembra a historinha e a musica, falando do dia do indio. Cantando e ouvindo
a musiquinha 10 indiozinhos... interpretagéo oral, contando os numerais, lugar, animal que
aparece no rio? Quem mora no rio? Falando da importancia de manter os rios limpos.

2° momento: Atividades no caderno sobre a vogal A, trabalhando a vogal i, e contando os

numeros 1,2 e 3.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO: 1 SEMANA: ( 25, 27 a 28 DE ABRIL)

GENERO TEXTUAL: muisica; cabega ombro joelho... ( baixada do you tube)

Situacao didatica: 25/04( X ) TERCA-FEIRA
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1° momento: acolhida, oragédo, musiquinha... chamadinha;

2° momento: musica envolvendo movimento, concentragado, atencao, conversa sobre as partes
do corpo, leitura visual de imagem com os cincos sentidos, para que serve cada sentidos? Como
é chamado?

3° momento: Atividades no caderno de acordo com a musica cantada sobre os cincos sentidos
€ nomes.

Intervalo

4° momento: acolhida... conversa sobre a musicas, as partes do corpo, quantas partes fala na
musica? Para que serve?

5° momento: continuagao da atividades no caderno, nome do aluno, estudo dos niumeros 4 e 5.

Dia da semana 27/04( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

1° momento: acolhida ... conversa sobre como vai ser atividade do dia, relembrando a
musiquinha cabega ombro joelho...

2° momento: atividade envolvendo o nome, os cincos sentidos e alimentacdo saudavel e ndo
saudavel, cores da frutas, que tipos de alimentagdo faz mal aos nossos dentinhos?

28/04( x ) SEXTA-FEIRA

1° momento: ir a sala e conversa sobre a atividade que sera executada na quadra,

2° momento: pedir para 2 alunos deita na folha de papel e riscar o mapa corporal, e em seguida
fazerem colagem de alimentagdo saudavel e ndo saudavel

3° momento: brincadeiras livre, boliche da alimentacao.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: ( 02, 04 a 05 DE MAIO)

GENERO TEXTUAL: Poema se as coisas fossem maes... ( Sylvia Orthof)

Situacao didatica: 02/05( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha;

2° momento: conversa sobre o dia das maes, a importancia que cada mamae tem,
apresentacao do autor do poema se as coisas fossem maes... este poema foi apresentado em
forma de magica, conversa sobre os personagens, cuidado, respeito com a familia.

3° momento: Atividades no caderno de acordo com o poema, nome do aluno, pinturas, desenho
das partes do rosto da mamae e nomes.

Intervalo

4° momento: acolhida... conversa sobre a importancia da familia, cuidado com mamae, tipos
de mae.

5° momento: continuacido da atividades no caderno, nome do aluno, o que a mamae gosta de
usar? Pinturas,cores.

04/05( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

1° momento: acolhida... conversa sobre os tipos de familia, cuidado com mamae, leitura do
texto; todo tipo de mae. Letra inicial da palavra mamé&e nome do aluno com letra M.

5° momento: continuacgio da atividades no caderno, nome do aluno, estudo da letra M.
revisando os numeros.

05/05( x ) SEXTA- FEIRA

Estudo dirido, atividades de pintura e coordenagéo.

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: ( 09, 11 a 12 DE MAIO) DIA DA SEMANA:

GENERO TEXTUAL: historinha dos tipos de familia

Situacao didatica: 09/05( X ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha;

2° momento: Contagao de historias os tipos de familia, roda conversa sobre os tipos de familia,
quem sao os personagens, lugar, animais, espaco, tempo, cores, relagdo de interagao entre
personagens.
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3° momento: Atividades no caderno sobre os diversos tipos de familia, pinturas, nome do aluno.
Intervalo

4° momento: acolhida... Conversa oral sobre os tipos de familia, onde os animais vive, espaco,
respeito a natureza, e as pessoas.

5° momento: Atividades no caderno, nome do aluno, atividade a melhor mée do mundo.,
desenho da mamae, pinturas.

11/05( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

4° momento: acolhida... Conversa oral sobre os tipos de familia, relembrar a historinhas que
fala sobre os tipos de familia.

5° momento: Atividades no caderno, nome do aluno, desenha a familia, pinturas

12/05( x ) SEXTA- FEIRA

atividades na quadra; jogos e brincadeiras com bola, bambolé e bolinhas coloridas.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: ( 16, 18 a 19 DE MAIO)

GENERO TEXTUAL: Historinha dos tipos de familia

Situacao didatica: 16/05( X ) TERGA-FEIRA

Estudo dirigido ( reunidao pedagogica)
atividades sobre os numerais.

18/05( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

4° momento: acolhida... Conversa oral sobre maio laranja demonstracédo dos cuidados que
devemos ter com o nosso corpinho. Apresentacdo do semaforo, cores, respeito ao sinal,
pedestre, apresentacao das cores em relacao ao corpo. Demonstracédo das partes que pode
pegar e ndo pegar e alerta.

5° momento: Atividades no caderno, nome do aluno, pintura do simbolo maio laranja.

19/05( x ) SEXTA- FEIRA

Atividades na quadra, associando quantidade ao numeral, brincadeiras.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: ( 23, 25 a 26 DE MAIO)

GENERO TEXTUAL: contacéo de histéria na lata; o carro vrum, professora Jane Prado.

Situacao didatica: 23/05( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragédo, musiquinha... apresentacido das regrinhas... chamadinha;

2° momento: apresentacao da lata, inicio da contagéo de histéria, nome do autora, contando...
3° momento: roda de conversa sobre a historia, personagens lugar, nome do carro, a cor do
carro, cores do sinal, respeito ao transito, forma geométrica do sinal, significado das placas nas
ruas e outros.

4° momento: atividades no cademo de acordo com o poema, nome do aluno, pinturas, desenho
das partes do rosto da mamae e nomes.

Intervalo

5° momento: acolhida... conversa sobre a os sinais de transito, respeito, uso de celular ao
dirigir, respeito as faixas.

6° momento: continuacgdo da atividades no caderno, nome do aluno, contagem e faixa de
seguranca.

25/05( X ) QUINTA-FEIRA

1° momento: falando sobre as regras de convivéncias, reconto da histéria O CARRP VRUM, roda de
conversa sobre a histdria, falando sobre a educagdo de transito.

2° momento: leitura escrita do nome, atividades no caderno sobre a faixa de pedestre.

26/05( x ) SEXTA- FEIRA
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roda de conversa sobre os sinais do transito, dindmica e brincadeiras na quadra.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: (30 de MAIO 01, E 02 DE JUNHO)

GENERO TEXTUAL: contacio de histdria: bilhete para pré | e ll, historinha do mundo triste e feliz.

Situacao didatica: 30/05( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha;

2° momento: roda de conversa sobre os combinados, o que pode e ndo pode, cartaz
ilustrado.

3° momento: Contacao de histéria sobre o mundo feliz e triste, conversa sobre os cuidados que
devemos ter com meio ambiente.

4° momento: atividades no caderno, acdes que ajuda o planeta, nome.

Intervalo

5° momento: acolhida... conversa sobre atividade feita os cuidados com o nosso planeta,
relembras as regras de comportamentos.

6° momento: atividades sobre o meio ambiente, nome do aluno.

01/06( X ) QUINTA-FEIRA

Intervalo

1° momento: acolhida... conversa sobre as regras de comportamentos, reconto da
historinha do mundo, apresentacgao das caixas com separacgao do lixo, cores, tipos de lixo,
forma geométrica.

2° momento: atividades no caderno sobre a coleta seletiva do lixo, pinturas, cores.

02/06 ( x ) SEXTA- FEIRA

atividades interativa na quadra envolvendo a separagao do lixo, cada aluno depositou um tipo de lixo na caixa de
, papel, vidro, plastico certo. Brincadeiras de bolas e bambolé.

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: (07 E 09 DE JUNHO)

GENERO TEXTUAL: histéria na lata; festa junina: uma festa animada ( Camila Moutinho, Helena Moutinho

Situacao didatica: o07/06( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha

2° momento: roda de conversa sobre as regras de convivéncias, combinados.

3° momento: contacdo de histoéria na lata sobre a festa junina, falando do que tem na festa
junina, comidas, dancgas, enfeites, coloridos, muita alegria.

4° momento: conversa sobre a historia, do que falava, qual o assunto? Nome das autoras
e outros.

5° momento: Atividades no caderno, sobre os enfeites da festa junina e nome do aluno.
Intervalo

6° momento: acolhida... falando dos combinados; reconto da histoéria, as comidas que
tem na festa junina, enfeites, danc¢as...

7° momento: atividade oral, leitura dos numerais, vogais e alfabeto.

8° momento: atividade no caderno, simetria da bandeira, pinturas contagem, quantidades,
e nome do aluno.

09/06/2023

Brincadeiras na quadra, jogos, identificagio das vogais.

SEQUENCIA DIDATICA: (13,15 e16 DE JUNHO)

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA:

GENEROS TEXTUAIS: contagio de histéria NA LUVA : (O CEU PEGOU FOGO) E BRINCADEIRA DE ADIVINHA JUNINA.

Situacao didatica: 13/06( x ) TERCA-FEIRA
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1° momento: acolhida, oragéo, musiquinha... chamadinha

2° momento: roda de conversa sobre os combinados, leitura coletiva sobre os numerais.
3° momento: contacio de histéria na luva: FOGO NO CEU, histéria ilustrada.

4° momento: Roda conversa sobre a historia, do que falava, qual o assunto? Nome dos
animais, qual animal que voa ? Onde vive, falando dos cuidados com a natureza .

5° momento: Atividades no caderno, sobre os personagens da histéria, baldo, instrumentos,
fogueira, numeros.

Intervalo

6° momento: acolhida... falando dos combinados; leitura oral coletiva, vogais e alfabeto.
brincadeiras de adivinha junina .

7° momento: atividade interativa colar pedacos de papel colorido no desenho do baldo.
8° momento: atividade no caderno, baldo e fogueira, nome do aluno.

15/06( X ) QUINTA-FEIRA PESCARIA

Intervalo

1° momento: acolhida... conversa sobre os combinados.

2° momento: leitura oral coletiva dos numeros, vogais e consoantes.
3° momento: atividade interativa pescaria das vogais e consoante.
4° momento: atividade no caderno sobre as vogais e consoantes.

16/06 ( x ) SEXTA- FEIRA

1° momento: levar os alunos para a quadra, explicar a atividade que é a pescaria dos
numerais, brincadeiras livre, jogos.

SEQUENCIA DIDATICA: (20,22 e 23 DE JUNHO)

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA:

GENERO TEXTUAL: CONTACAO DE HISTORINHA NA LUVA: LENDA DE SAO JOAO

Situacao didatica: 20/06( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha

2° momento: roda de conversa sobre os combinados, Ieitura cgletiva sobre os numerais.

3° momento: contacdo de historia na luva: LENDA DE SAO JOAO, histéria ilustrada.

4° momento: Roda conversa sobre a historia, do que falava, qual o assunto? Nomes dos
personagens, significados, simbolos e outros.

5° momento: Atividades no caderno, sobre ,fogueira, simbolos, nome do aluno

Intervalo

6° momento: acolhida... falando dos combinados; reconto da histéria, atividade oral, vogais e
alfabeto.

7° momento: atividade interativa colar pedacos de papel colorido no desenho da fogueira.

8° momento: pescaria da letra do nome.

9° momento: atividade no caderno, simbolos, vogais, circular as letra do nome, fogueira, nome
do aluno.

22/06( X ) QUINTA-FEIRA  PESCARIA

Intervalo

1° momento: acolhida... conversa sobre os combinados.

2° momento: leitura oral coletiva dos nimeros, vogais e consoantes.

3° momento: atividade interativa pescaria das do nome

4° momento: ensaio na quadra ou no patio da escola.

5° momento: atividade no caderno pintar a bandeirinha com a letra do seu nome.

23/06 ( x ) SEXTA- FEIRA

1° momento: plantdo pedagdgica

SEQUENCIA DIDATICA:

TEMPO ESTIMADO 1 SEMANA: (27,29 e 30 DE JUNHO)
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GENERO TEXTUAL: musica e danca quadrilha, festa junina:

Situacao didatica: 27/0s( x ) TERCA-FEIRA

1° momento: acolhida, oragdo, musiquinha... chamadinha

2° momento: roda de conversa sobre a festa junina, danga, simbolos, brincadeiras, escrita do
momento: atividades interativa colar pedacinho de papel crepom no milho, cores, nome do
aluno.

Intervalo

3° momento: acolhida... roda de conversa sobre o ensaio, ensaio na quadra ou no patio da
escola.

4° momento: colar atividade para casa.

29/06( X ) QUINTA-FEIRA

FESTA JUNINA APRESENTACOES DAS DANCAS, COMIDAS, BRINCADEIRAS E OUTROS.

30/06 ( x ) SEXTA- FEIRA

Fechamento do bimestre entrega dos diarios.

Metodologia:

Roda de conversa, compreensao oral, leitura visual de imagem colorida, cartazes, debates,
contagao de histéria, musica, danga, atividades no caderno, pescaria interativa, atividades de
colagens, atividades de coordenacgao, equilibrio, movimento, pinturas, brincadeiras que envolve
atencao, agilidade, concentracdo, atividades coletivas, atividade individual, e outros.

Material necessario:
celular, caderno, lapis, bolas coloridas, papelao, apontador, estilete, furador, bola, borracha,
papel 4, impressora, |apis de cor, bambolé, cola isopor, E.V.A., papel color 7, tesoura e outros.

Avaliagao: sera continua através das atividades realizadas pelos alunos, interacéo, socializagao,
cooperagdo, participacdo e outros.

Referéncias bibliograficas: BNCC, curriculo, blog materiais pdg.blogspot.com; curriculo,
ledsonaldrovandi.blogspot.com; educacéo e transformacao; blog: alfabetize.com; https//pedagoga ingrid.com
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ANEXO 3 - Planejamento de aula da Maria

Periodos: 1 e 2 bimestres
SEQUENCIA DIDATICA

1. Temas:
Dia da agua, dia do indio, Pascoa, Alimentagio saudavel, A famﬂja, dia das maes, cincos
sentidos, minha historia, Meio Ambiente e festa junina (SAO JOAO).

2. Obra literaria: O coelho que nio era de pascoa, (Rut Rocha e Walter Ono), Joo e os cinco
Sentidos, Patinho colorido, Beleléu e os niimeros (Patricio Dugnani),O Pequeno Paraquedista (Cesar Alberto
SINNECKER), O patinho feio(Ciranda cultural), A histéria da tartaruga, A Formiga e a cigarra, Sapo
comilao(Stela Barbieri),A Joaninha que perdeu as pintinhas(Ducarno),A menina, o cofrinho e a vovo(Coroa
Carolina).

3. Género textual
fabulas, contos, poemas, poesias, Misicas, lendas e etc....

4. Objetivo geral: Promover a integracio dos alunos, estabelecer regras que deverio ser
seguidas ao longo do ano, resgatar valores importantes, como respeito e solidariedade,
abordar a ética do cotidiano escolar e refor¢ar a importancia cooperagio e da amizade e a
preservacgao do ambiente escolar.

S. Direitos de aprendizagem:
o Conviver
¢ Brincar
¢ Explorar
¢ Participar
o Expressar
¢ Conhecer-se

6. campos de experiencia
e O eu, ooutro e 0 nos ().
¢ Corpo gestos e movimentos (X)
o Tragos, sons, cores e formas (x)
¢ Escuta, fala, pensamentos e imaginagao (x)
o Espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes(X)

GRUPO 3(CRIANCAS PEQUENAS DE 4 ANOS A5 ANOS E 11 MESES
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PRATICAS DE
LINGUAGENS

OBJETIVOS DE
CONHECIMENTO
PRA SER
TRABALHADOS

HABILIDADES

Saberes e conhecimento

OEU, OOUTROE O
NOS

e Demonstrar
atitudes de
cooperagao com o
“outro”.

o Interagir
respeitosamente
com o0s sujeitos
durante
brincadeiras e
atividades
cotidianas.

e Compreender que
o outro também
tem desejos e
ideias diferentes da
sua e respeitar
essas diferencas.

o Compartilhar
brinquedos, livros,
materiais diversos.

e Demonstrar desejo
e empatia pela
participagdo  do
outro nas
brincadeiras e
atividades
propostas.

(EI03EO03) Ampliar
as relagoes
interpessoais,
desenvolvendo
atitudes de
participagao e
cooperagao.

e Socializagio e
interagao;

e Crachas
nomes

e Ter autonomia
para fazer as vogais e
seus nomes

e Conhecimento de
algumas letras do
alfabeto letra B, C, T, S,
M,N, P

e A importancia da
familia;

com

e Expressar e
reconhecer
diferentes
sentimentos €
emocdes em si e no
outro (tristeza,
alegria, surpresa,
raiva etc.).

e Demonstrar
sentimentos
diversos educando-
se emocionalmente
para possiveis
frustagoes.

e Aprender a lidar
com a diversidade
de afetos e
sentimentos
reconhecendo suas

(EIOZEO04)
Comunicar suas
ideias e sentimentos a
pessoas e  grupos
diversos.

e Volores:amizade,
respeito ao
Proximo, amor ao
Proximo.

L]

Coordenagao Motora
grossa e fina do proprio

nome;

-Revisar o estudo das
vogais
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emocoes.

e Reconhecer suas

caracteristicas
corporais
aprendendo a
valoriza-las
percebendo as
qualidades e

limitagdes, quando
houver.

o Construir sua
autoimagem
valorizando seu
género e do outro.

e Compreender e
respeitar a
diversidade de
género, de culturas
e étnica dos sujeitos
e de si.

(EI03E005)
Demonstrar
valorizagao das
caracteristicas de seu
coIpo e respeitar as
caracteristicas dos
outros (Criangas e
adultos) com os quais
convive.

Sua identidade (quem
sou eu)

Respeitar e reconhecer
as diferengas dos outros.

Higiene pessoal
Prevengdo e
Cuidados;

CORPO, GESTOS E
MOVIMENTOS

Expressar
habilidades
corporais
aprendidas durante
as atividades
artisticas e outras.
Demonstrar formas
de uso e controle do
Pproprio corpo.

e Realizar
movimentos
basicos como:
rastejar, coirer,

pular, subir, saltitar
etc.

Movimentar-se
utilizando
movimentos
corporais com
gradativa
complexidade,
identificando a
lateralidade.

e Reconhecer em seu

(EI03CG02)
Demonstrar controle
e adequagao do uso de
seu corpo em
brincadeiras e jogos,
escuta e reconto de
historias, atividades
artisticas, entre outras
possibilidades.

e Coordenagao
motora;

e Brincadeiras de
rodas;

e Jogos e simbolos;

¢  Alongamento

e Jogos recreativos

e Brincadeiras de
ontem e hoje;

¢  Piquenique;

e Os oOrgaos dos

sentidos;

e Saltar, girar (cair

¢  Higiene pessoal;

¢ Prevencao e

Cuidados;

e Datas
Comemorativas:
Festa Junina com
dangas e
Tradigoes
festivas.

251



corpo a nogao de
dominancia lateral
(esquerda e direita).
e Expressar-se com
espontaneidade
demonstrando a
dominancia de
lateralidade no
ambiente  externo
(recortar papel,
segurar ou carregar
objetos, pentear os
cabelos etc.).

e Aprender a
movimentar o
corpo seguindo
orientagdes
sequenciais do
outro.

e Expressar-se  por
meio das dangas e
brincadeiras.

o Expressar-se
fazendo
combinagao do uso
da voz, movimento
do corpo e de
gestos.

o Teatralizar
historias ~ diversas
fazendo wuso de
mimicas.

(EI03CG03)  Criar
movimentos, gestos,
olhares e mimicas em
brincadeiras, jogos e
atividades  artisticas
como danga, teatro e
musica.

TRACOS, SONS,
CORES E FORMAS

o Explorar desenho
e pintura livre,
assim como
diversos trabalhos
manuais que
possam ser
utilizados variados
materiais.

e Confeccionar
objetos de uso
artistico e
utilitario.

® Produzir releitura
de obras classicas
regional, nacional
mundialmente
reconhecidas.

(EI03TS02)
Expressar-se

livremente por meio
de desenho, pintura,
colagem, dobradura e

escultura, criando
produgdes
bidimensionais e
tridimensionais.

Cores primarias e
secundarias,
Obras de Tarcisa
de Amaral;
Colagens e
montagens,
Figuras
geomeétricas,
Desenho
Contos e lenda,
Uso do ponto e
linhas
Danga ritmada:
movimento
corporal.
Formas
geomeétricas;
cangdes Infantis
Tradicionais
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Festas  juninas
com musicas
ferivas.

Pinturas livres

- Estudos das
vogais A, E, I, O
com pinturas.
-Coordenagdo do
Nome  Proprio
com massinha.

e Vivenciar Dentro/fora;
situagdes do Nogdes de
cotidiano que espagos, longe,
envolvam (EIO3ET04) perto, fino, grosso
observagoes e|Registrar Coordenagao

ESPACOS, TEMPOS, | registros (cozinhar, |observagoes, motora;
costurar, esar, | manipulagdes e

QUANTI?ADES’ medir, quantI;ﬁcar medidas, usando Equilibrio e
RELACOES E entre outros). multiplas linguagens concentragio

TRANSFORMACOES| ® Brincar livremente (desenho, registro por
explorando objetos |[numeros ou  escrita
e ferramentas para|espontanea), em N
dar significado real |diferentes suportes. Nogdes de
a  aprendizagem tamanho, grande
(instrumentos ~ de £ pequenc;
medidas e peso, I

relagdes de compra
e venda).

numero 1,3 e 4;

- Escrita do
Numero 9 e 10.

- Conjuntos até
10.

ee

Observar e
explorar objetos e
figuras
geomeétricas
existentes em
obras de arte, em
brinquedos,  nos
diferentes espagos
(casa, igreja,
museus, teatro,

(EIO3ETO05)

Geomeétrica (circulo,
quadrado, retangulo).
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aldeia, artesanato,
pinturas corporais
indigenas,

Classificar objetos e
figuras de acordo com
suas semelhangas e

artefatos e|diferencas.
aderegos).

o Registrar de
diversas formas as
semelhancas e
diferencas nas
figuras observadas,

destacando cores,
forma e tamanho.

e Comparar e
compreender  as
diferencas entre as
formas
geométricas,

através de jogos.

6. Tempo estimado final do 2 bimestre 4 semanas
7. DESENVOLVIMENTO

7.1 ATIVIDADES PERMANENTES: Acolhida, leitura deleite, corregao do para casa, chamada,
escolha do ajudante do dia, momento de brincadeira.

7.2 METODOLOGIA: aulas praticas e tedricas, explicativas e expositivas, pesquisa bibliografica,
recorte e colagem, atividades escritas, orais e Xerocadas, produgdo de cartazes e murais, Dinamicas
de grupo, produgao de desenhos, relatos orais, jogos pedagogicos, lembrancinha.

7.3 RECURSOS :Papel A4, cartolina, livros didaticos e pedagogicos, revistas, tesoura, cola, régua,
cartolina, EVA, TNT, papel 40 quilo, tinta guache, pincel, pincel atomico, caderno, lapis de cor,
lapis de escrever, caneta, computador, impressora, jogos pedagogicos, bola de diversos tamanhos,
fita adesiva, barbante, balao, papeldo garrafa, pet, giz de cera, cola quente(pistola), grampeador,
grampo, giz, quadro branco, apagador, cola para EVA, papel cartao, papel camurca, isopor, areia,
sementes, professor, aluno e comunidade.

7.4 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:Bncc, pesquisas de livros literarios e sites pedagdgicos.
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ANEXO 4 - Planejamento de aula da Ana

3 ¢ 4° BIMESTRE
OBJETIVO GERAL:

255

Promover nos pequenos estudantes o desenvolvimento dos aspectos fisico, motor, cognitivo, social e
amocional, aldém de fomentar a exploragfio, as descobertas e a experimentagéo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

Desenvolver percepgiio visual, auditiva, coordenagéio vasomotoras. Explorar o direito de participagdo

@ @ autonomia das criangas, evidenciar seus desejos por meio da exploragéo oral, do registro escrito e

dos desanhos,

Estimular a auto-organizagiio, expressa no planejamento das agbes cotidianas.

Estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e criangas.

Fortalecer sua autoestima ampliando gradativamente suas possibilidades de comunicagéo e interagéo

social,

Demonstrar controle e adequagiio do uso do seu corpo em brincadeiras e jogos.

Campos de experiéncias:

EIXOS TEMATICOS: 3° e 4° BIMESTRE

» OEU, OOUTROE ONOS

+ CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS
« TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS
« ESPAGOS, TEMPOS,

QUANTIDADES, RELAGOES E
TRANSFORMAGOES

v v

»

»

VVVY

vV Vv

Linguagem
oral
Linguagem
Musical
Brincadeiras
Contos
Fébula
Ciranda
Cirandinha
Passa 0 anel
Esconde-
esconde
Parou na
bola.
Histdria
Infantit
Dangas

_Colagens |

VVVVVVYVY VvV VY YV V VY

Parlendas

Receita

Histdria em quadrinhos
Conceito e linguagem
de temperatura
Poema

Adivinha
Coordenagédo
vasomotora

Vogais

Alfabeto

Consoantes

Sllabas

Aliteragéo

Recorte

Emogdes

Historias do cotidiano
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O EU,

CONTEUDOS:

O OUTRO E O NOS

Relagéo de companheirismo
Opinides

Autoconhecimento e cuidado de si

» Hotn te

o wlun

GONVOrsn » Ducuinento (Certidao

» Dotonhos
» Pinturas
» Mistdila

(e nasciments,
Cattirn de idantidade,
Cartolr do vaoing)

Infantil » Otompo
» Londnt » Calendério
» Rimag » Conscibnola deo silabes
» Mistorla ni » Conscibnclas de fraset
lata, o palaviag
CONTEUDOS:

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Exporibnela de Brincadeira
Orlentagéo temporal

Duragéo dog movimentos
Sucessto dog acontecimentos

® @ e e e @& @ ° ° o o o O° o o

Linguagem visual
Linguagem musical
Linguagem gestual
Linguagem verbal
Expressividade

Imagens

Composigéo
Decomposig&o
Coordenagéo Vasomotora
Linguagem escrita
Pontilhados, tragados e linhas
Formas geométricas
Gréfico

Coordenagéo

~ Numeros

mesmo
¢ Habitos Pausa
e Costumes Velocidade
« Sentimentos Estruturas ritmicas
+ Relagéo com a natureza Datas comemorativas (Dia da Arvore,
o Preservagéo do meio ambiente setembro Amarelo, Dia das Criangas,
e Os animais. Consciéncia Negra).
o As emogdes + Danga
* o Respeito » Misica
e Amizade e Amarelinha
« Morto vivo
o Pular corda
+ Caga ao tesouro
« Circuito
o Higiene
e Salde
TRAGOS, SONS, CORES E FORMAS ESPACOS,  TEMPOS,  QUANTIDADES,

RELAGOES E TRANSFORMAGOES

e © © © o © & o o o o o

Coordenagdo Vasomotora
Habilidade visual e motora
Curto / longo, Mais / menos
A frente, atras e entre
Movimentos

Equilfbrio e coordenagéo
Empilhar objetos

Recorte e colagens

Bolhas de sabao
Brincadeiras de bola
Pintura e teatro
Temperatura (quente / morno, frio /
gelado

Tempo e Mgt_jidas
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4
Sequéncias « Dinheiro de brincadeira
e Aliteragdo o Liquido e sélido
e Linhas, curva (fechada / aberta) s Medidas de grandeza
s Meu nome é:
e Perto/longe
o Maior / menor
o Esquerda / direita
o Quebra-cabega
o Grande / pequeno
- ETIVOS DE APRENDIZAGENS A SEREM VIVENCIADAS PELAS
3° Bimestre APRENDIZAGEM E CRIANGAS PEQUENAS
DESENVOLVIMENTO
« Compreender e respeitar a diversidade de
(EI03EO06) Manifestar género, de culturas e étnica dos sujeitos e de si.
O EU,OOUTROEO interesse e respeijto * Respeitar e valorizar sua cultura e cidadania,
NOS por diferentes culturas assim como do “outro”
e modos de vida. ¢ Aprender sobre tradigGes familiares diversas para
reconhecer sua identidade cultural
o Aprender sobre tradiges familiares diversas para
reconhecer sua identidade cultural
o Aprender sobre tradi¢des familiares diversas para
reconhecer sua identidade cultural
e Reconhecer-se como sujeito capaz de cuidar de si
CORPO, GESTOS E EI03CG04) Adotar e de seus pertences
MOVIMENTOS hébitos de e Compreender e fazer uso de nogBes basicas de
autocuidado higiene e cuidados do préprio corpo
rel?cionados a o Adquirir autonomia para alimentar-se e se vestir
higiene, alimentagso, e Ajudar o adulto a organizar os espagos de
conforto e aparéncia brincadeira e de descanso
(EI03TS03) e Explorar desenho e pintura livre, assim como
Reconhecer as diversos trabalhos manuais que possam ser
TRACOS, SONS, qualidades do som utilizados variados materiais
CORES E FORMAS (intensidade, duragéo, e Confeccionar objetos de uso artistico e utilitario
altura e timbre), e Produzir releitura de obras classicas regional,
utilizando-as em suas nacional mundialmente reconhecidas
produgdes sonoras e
ao ouvir musicas e
sons
e Conhecer o significado do seu nome e suas
origens, com apoio dos familiares
(EID3ETOG) Relatar e Reconhecer e respeitar a composicdo das
ESPACOS, TEMPOS, fatos importantes familias, em suas diferentes formas e composigdo
QUANTIDADES, sobre seu nascimento e Conhecer e observar documentos importantes
RELAGOES E e desenvolvimento, a que mostram registro do nascimento e
TRANSFORMAGOES histdria dos seus desenvolvimento da crianga (certiddo e carteira
famlliares edasua de vacinagio entre outros)
comunidade e Utilizar o calend4rio como forma de localizagio
(EIO3ET07) Relacionar do tempo, destatfando aniversarios
A A e Envolver-se em situagdes reais de contagem
ndmeros as suas i
respectivas (quantas criangas faltaram ou estdo presentes na
) aula, quantos pratos, copos, talheres estdo sendo
quantidades e
- usados_ par'a me[enda e almo;o!
depois e 0 entre em . Vivencu'ar sntua;9es e.m qut.a se sintam desafiadas
: uma sequéncia a exercitar o raciocinio l6gico matemdtico |
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4° Bimestre

0O EU, O OUTROE O
NOS

CORPO, GESTOS E

OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM &
DESENVOLVIMENTO

(EI03E007) Usar
ostratéglas pautadas
no respeito muituo
para lidar com
conflitos nas
Interagies com

_|.criongas e adultos

(EI03CGO5) Coordenar

* - Brincar de faz do conta envolvendo situages de

contagom
o Identificar fatos histdricos destacando tempos

passado, presente e futuro ou ainda, ontem, hoje,

amanhd, agara e depols

o Vivenclar situagbes do cotidiano envolvendo o
tempo, podendo utllizar o reléglo como
Instrumento de aprendizagem

APRENDIZAGENS A SEREM VIVENCIADAS PELAS

CRIANGAS PEQUENAS

e Aprender a criar, utilizar e compartilhar
estratéglas para resolugdo de conflitos mutuos

e Vivenclar diferentes situagtes de interagio para
tomada de iniclativa na resolugio de problemas

o Usar estratéglas para resolugdo de conflitos
relaclonals, conslderando os interesses dos
sujeltos envolvidos.

o Aprimorar suas habllidades manuais frente a
novos desafios

MOVIMENTOS suas habilidades o Vivenclar e manipular objetos de diferentes
manuais no tamanhos e pesos que envolvam habilidades
atendimento manuais
adequado a seus
interesses e
necessldades em

o situagBes diversas

e Apreciar e reconhecer as propriedades do som:

TRAGOS, SONS, (E1037503) timbre, altura, intensidade e duragdo

CORES E FORMAS Reconhecer as e |dentificar as propriedades do som no ambiente
qualidades do som natural
(intensidade, duragdo, e Diferenciar rufdo e som, assim como sons
altura e timbre), organizados (notas musicais)
utilizando-as em suas + Conhecer os artistas de seu municfpio e suas
produgBes sonoras e obras
a0 ouvir musicas e
sons
e Observar e explorar sua carteira de vacinagdo

ESPAGCOS, TEMPOS, como instrumento de expressdo e registro de

QUANTIDADES, (EI03ETO8) Expressar medidas

RELAGOES E medidas (peso, altura o Explorar e comparar o préprio corpo e do “outro”

TRANSFORMAGOES etc.), construindo como referéncia para entender nogdes de
gréficos basicos medida, peso e altura

e Construir coletivamente gréficos onde as
informagdes de medidas corporais estejam
expressas

e Explorar e comparar nogdes de unidades usuais
de medidas (metro, centimetro, palmos, passos,
gramas, colheres, pitadas e copos)

e Exploragdo e comparagdo de medidas de
grandezas

® Experienciar o conceito e medigdo de liquidos e

sélidos (4gua, terra, areia, pedras, massas, etc.)
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/O trenzinho
« Bingo
» Boliche

Jodo e Maria

O Patinho feio

A pequena sereia
Sopa de lefras

O sapo no saco
Para fazer as letras
Pocoto
Chapeuzinho vermelho
O carro Vrum

Lapis “Cor de pele”
O cabelo de Lelé

O sitio do'Lobato
Mundinho

Qual a cor do Amor?

METODOLOGIA:

| AVALIACAO:

A aula sera ministrada através de
aulas presenciais e expositivas
com orientagdo para desenvolver
as atividades, leitura, contagao de
; historias, desenhos, pinturas,
| recorte, interpretagao oral de
diferentes textos, analise de
imagens visual, roda de
conversas, perguntas e respostas
oral, dinamicas diversas, poesia,
rimas, aliterag&o, livro didatico,
revistas, fichas de leitura,
cartazes, historia na luva,
brincadeiras, musicas, teatro,
histdria na lata, painel.

AvaliagZo ser4 continua, através da observagdo diaria da crianga

no desempenho de suas atividades diaria, no relacionamento com
os colegas e professora, cooperagao, participacao, socializagéo e
envolvimento nas brincadeiras, historias e atividades proposta.

OBSERVAGAO:
e As atividades serdo desenvolvidas a partir de cada nivel
no aprendizado do aluno.

e Durante o periodo da aplicagédo do plano de aula

pode também ocorrer algumas mudangas.

{
{

RECURSOS

REFERENCIAS

Aulas presencias, livros
didaticos, cademo, quadro
branco, pincel, pesquisas,
tesoura, desenhos, cartolina,
papel cartdo, caixas de papeldo,
papel a4, pincel, tintas, lapis de
cores, giz de cera, quadro
branco, caneta, régua, borracha,
lapis, xerox, intemet, videos,
computador, televisdo,
computador e atividades
xerocopiadas, EVA, materiais
reciclaveis, jogos educativos,
polas coloridas, colher de pau,
musicas, caixinhas de som,
Lamboié

__ . Diretriz Curricular Unificada Pré | e 1l 2021.
. Apostila de Lingua Portuguesa e Matematica. El- Pré | e Il
ano 2023 virtual.
. Pesquisas na intemet.
. Apostila dos sentimentos. El- Pré | e Il ano 2023 virtual.
- A Conquista. Matematica Educagao infantil.
. ADOLETA. Volume II. Educagzo Infantil
. Colegao. Samba Lelé.
. Colecado. Oficina para casa.
. Colegdo. Brincando e alfabetizando.
. Apostila pontilhados. El- Educagéo Infantil 2023.
. Aprender com Alegria. Educago Infantil.
. blog:alfabetize.com
. blog: educagao e transformacao

i
|
|

|

i
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